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Dimas: A gente se preocupa muito com a escolha das pala
vras gevidoras no scntido de que elas tenham todos os’
fonemas. Acho que essa e a proposta do Paulo Freire.To-

-dos concordam que isso é necessario?

.

Vera: Eu acho que sao tantas as particularidades da

lingua, que a lista de palavras geradoras fica muito

grande. A da Poronga é bem extensa e, mesmo assim, nao

; . - . cobre todas as dificuldades da lingua. Muitas delas so

- . sao trabalhadas em exercicios. ‘Uma coisa que seria in-

teressante saber é o seguinte: em que medida o aluno fi

xa - mais as' silabas que estio nas.ﬁalavras geradoras ou

-”as que aparecem s§0'em exercicios. '

. : . : » . o

Regina: Eu queria juntar ai outra questao: Quals sao as

silabas que podem mao. estar incluidas na palavras gera-

doras. Qual 6 o eritérie para trabalhar so em exer-—
cicios ou de alguma outra forma? -

Yolanda+ Olhda, a-gefite tenton Ffazer asgsim: 6 minime. pos

il - . @ . & ] 2 "
s+ 0 _MLNAMO sivel de palavras geradoras com o maximo de dificulda-
possivel de ' : ' . v o : A
‘palavaas des. - Tentdanos fazer com gque 0SS exerciclos sejam SO -pa-
13 o . . 5 ® -
geraaonras com ra praticar os pedacos aprendidos na palavra geradora.
0 max4mo ) : ) G o - ; o
, de Normalmente, evitamos colocar dificuldades que nao apa-'
dificuldades. . receram nas palavras geradoras, . Chega um.momento em.
que ja é possivel formas frases e textos, mas o nime 9
’ . T i
de silabas ainda é muito limitado. Entio, fizemos umas
fichas onde colocamos alguns versinhos para poder mos-
trar o Yque™, Yeon","sem". 0 versinhe € assim:z "0+ pove
que luta com muita uniao / Nao teme a peleja nem luta
em vao i/ Mas luta sem medo pra - ter o pao™. .Nae da~
¢ . o~ = v <
mos nenhuma explicacao, eles decoram o versinho e visu-
almente gravam. Com essas palavras aumenta muito a pos
sibilidade de expressao. 1Isso e importante para fazer
mos. textos que tenham sentido para a vida deles e nao
. ‘ "A pata nada". H
L4 , . .
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Dimas: Tem uma outra coisa que a gente observou, e mnao

sei se interpretei de uma maneira correta. Muitas
vezes, 0 que para a gente parece dificuldade pode nao
ser para o pessoal. Por exemplo, machado é uma palavra
geradora de quase todas as nossas turmas, tinhamos a
tendencia de joga-la bem mais adiante. O ch nos pare-
cia uma dificuldade, mas por que? Porque conhecemos o
som do ¢ e o h em outras situacoes. Eles ainda nao co
nhecem,; entao, quando apresentamos o ch, podem aprender
como uma novidade, como aprender o ma ou o do.

A mesma coisa acontece com a palavra enxada ,

queriamos pdr 14 no final porque, além do en tém o x.
Mas o x para nos € uma complicagao porque sabemos que
tem varios sons. Para o alfabetizando, em prihci?io,
nio tem som nenhum e ele vai aprender entao a le-1lo com

som de ch. S0 mais adiante, € que se torna complicado,

‘quando ele souber que o X pode representar outros sons.

Yolanda: Estou de acordo com voce com relagao ao x, a-
cho que a complicacao de enxada € a nasal en. Agora ,
ém machado eu vejo uma dificuldade, visualmente ha 'uma
percepcio de que & um pouco mais complicado do que o ba
e o ma, tem trés letras; nao acho que deva ser dado nu i

to no inicio.

Vera: A gente que ja lé corretamente, as vezeS nao con-

segue nem ter idéia de quais sao os mecanismos de quem

~esta aprendendo. Por exemplo, outro dia eu li num 1i-=

vro sobre alfabetizacao na América Latina que as letras
que tem perna (haste) sao mais faceis de aprender do
que aquelas que nao tem. Nunca tinha pensado nisso. - A
explicacao que ele dava era“de.que o aluno aséoﬁiava ..a
silaba como sendo uma letra comprida e outra curta. As
letras compridas ajudam a ele visualmente dividir a pa-
lavra em silabas. Sao detalhes que a gente nao costuma

levar em consideracgio. -

0 que para a
gente pahece

dificuldade

pode nao

sden para o
pessoal.
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desinat Ev tenho” curicsidade de sabexr eemo se dat e bk
balhs com as palavras geradas. Gostaria de saber como,
com esse metodo, o monitor vai dar conta de passar por
todas as dificuldades da lingua. Se surge a palavra be

la numa disecussao e esta palavra for a primeira a ,ser

_estudada, tudo bem,.é uma palavra facil de se lidar. Ma:

se a segunda palavra gerada for associagao, como o moni

tor val lidar com isso?

Carmem: Aconteceu com uma menina que trabalha na Roci

.nha., Ela explica que aquela palavra é dificil para’ e-

les, '""Nio gente, isso aqui a gente vai guardar para es
tudar depois'.

Marco: Acho que varia muito. A gente pode até falar
que vai ser complicado estudar aquela'palavfa, mas i
vezes o pessoal se motiva tanto que a dificuldade acaba
sendo menor. Devémos dosar a dificuldade fonética com
a motivagao do pessoal pelo conteudo da palavra.

Regina: Quer dizer, é um método que depende de muita ha

bi}idade do monitor.

Yolanda: E um metodo que exigeée que o monitor tenha mui-

tos recursos pessoais para lidar com cada situacao, por
gue numa hora dessas ele pode se perder. -Acho interes-
sante mas tem esse inconveniente. Pensamos muito em
construir um método que possa ser utilizado por pessor

que nao tenham preparo especializado, porque temos pes-
soas do proprio bairro que éstio se formando para serem
alfabetizadores. Ter essas pessoas como monitores & me

lher ‘de ghe“Cer” gentet dé  fora.

Dimas: Ainda nio entendi bem a diferenca entre a pala
vra gerada e geradora.

Sergio: Ha uma distingao. Por exemplo, a gente esta



num processo de escolha .das palavras geradoras para uma
cartilha do MEB na regiao do Solimoes (AM). Fizemos um
levantamento do universo vocabular da regiao e o separa
mos por temas geradores, temas significativos para sua
" realidade. Tendo como critério os temas, o universo vo
cabular e as dificuldades fonétiéas, vamos chegar a um
conjunto de 18 a 25 paiavras. Estou chamando isso de
palavras geradas. |

‘ Agora, eu acompanhei uma experiencia de alfa—
betizacao em Cuiaba que trabalhava com esse método que
sé esta sendo chamado de palavras geradas. Nao havia
nenhuma sequencia de palavras predeterminadas, Por ‘e-
xemplo, era uma época de frio e o pessoal andava faltan
do muitb, discutiram o fato e chegaram a conclugﬁo que
0'pé§soa1 nio vinha a escola porque nio tinha casaco,
chegaram a palavra camisa e esta foi a segunda a ‘ser
estudada pelos alfabetizandos. Os monitores nao tinbam
dominie das dificuldades fonéticas e nenhuma experien
cia acumulada em programas de alfabetizacao. Estudar co
mo segunda palavra camisa é dificil, além do ca, co,
cu gque € uma familia imcompleta, tem o s com som de z.

—

¢ trabalho empipinou.

Carmem: La na Rocinha nao temos essa preocupacao de fa
zer uma orgaﬁizagéd tematica. As palavras surgem na ho
ra, Se um dia discute-se a questao da fome, fome lem-
bra comida, a palavra estudada vai ser comida. Os moni-
tores nao tem muito conhecimento de métodos de alfabeti
zagao nem das dificuldades- . da lingua. Isso.- & complica-
do. porque quando aparecem as dificuldades eles nao tem
como explica-las, fica um negocio desse jeitor “E assim
e acabou"., LT e : .

4

Dimas: Tem outra questao: "As vezes hd palavras que eu

tenho que propor para o grupo. A palavra voto, por e-

xemple, nao sairia espontaneamente dos educandos.,
) . -
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exemplo, ¢ muito o lugar do lidico, da brincadeira, da
e e B Serpre que ele pode formar uma palavra engra-
gada ele forma. Agora, se fossemos trabalhar com esse
sistema de palavras geradas, acabaria virando um curso

de sacanagem!

Dimas: A colocacao do Sergio me levantou outra questao,
parece que eles fizeram uma selecado de temas geradores.
Né6s nao tivemos essa preocupagéo,’felo menos de uma ma-
neira arrumada. A gente sc preocupou cm ter uma pala-
vra que falasse de lazer, mas a maioria que eles superi
. ram foram instrumentos de trabalho, enxada, machado...e

todas levavam a discussao do mesmo tema: trabalho.

o Vs

Carmem: Acho que devemos pensar sobre essa questao. Nao

~ ‘f

-

& s6 colocar a palavra enxada para que surja uma dis

cussao sobre o trabalho de forma dinamica, onde surjam

novas informacbes e novos conteudos.

0 QUE E MAIS DIFfCIL DE APRENDER?

-
-

Wilson: Eu gostaria de colocar quais sao as silabas que

Alem do

2k, Lh e nh "os alunos tém mais dificuldade -de fixar. Além dos en-

eles tem
dificuldade
\ com 0 4 com a familia do s com som de z. NoOs montamos exerci
~om som de z. N - B

contros consonantais ch, lh e nh, eles tem dificuldades

‘ cios para tentar solucionar isso:

Por exemplo: distribuimos jornais para o alu-
no grifar as palavras que tem o s entre vogais, para
ele memorizar. Ele vai conhecende as palavras e faze-

mos, ditado delas.

' Depois o exercicio aumenta, isto €, © aluno
* . wvai selecionar dos jornais palavras com §s, com § com
» d 3 = - = - 3
som de z e, com s brando. O alumo vai vendo e cocnhe-

cendo os outros sons do s.

A gente nao explica muito esses varios casos,
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deixamos ao nivel dele descobrir. A grafia'do z ele
vai ver em outra paiavra geradora, que e vizinho.

Yolanda: Na nossa experiencia fizemos um levantamento
das palavras grafadas com 2z que o .pessoal usa, e vimos
que sao muito poucas. Entio usamos o sa como em casa
mento. No final quando o pessoal praticamente ja esta
lendo, entao apresentamos o outro jeito de grafar esse

som que € o za.

Dimas: A nao ser que haja na turma uns alunos que ja sa

bem um pouco e entao puxam direto pro z, essa idéia de
fixar o som como s e depois apresentar o z € uma forma

de diminuir as dificuldades.

Cida: Para nos, outra dificuldade é o intercalado; co
mo em trabalho. Os alunos costumam escrever sem colocar
o r: tabalho. Explicamos yue a letra ‘que en-
trou no meio da silaba di um som diferente: gquando a
gente fala emnrola um pouco a lingua.

,0'£ intercalado também é dificil ae trabalhar
porque normalmente o alunb_escfeve crasse mno lugar - de
classe, que € como Se fala. .

Eggggé £ um tipo diferente de dificuldade. Trabalho ele
fala trabalho, classe ele fala "crasse". '

Estamos quérendo rever se o melhor caminho na
alfabetizagao &€ dar o r e o £ intercalados em momentos
proximos ou se aproximar pode atrapalhar ao -invés de. a-

judar.

Vera: Tem gente que acha que o melhor mesmo e dar sepa-
rados., Fixa-se bem um e mais adiante, o outro.
A mesma coisa com o s com som de z, fixa as

palavras escritas com s e s6 depois apresenta a grafia

de z. ) . B8
— » -
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.
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Dessa forma o perigo de fazer .confusoes

novr.
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Xerif. o A aente cambém esta tendo dificuldade com 2as pa
TR b e W thwrercalado. Comegamos com 4 palavra tra-
halho. . E a gente agora esta comecando a ver outras 51 -
Jabaw vuc top o r intercalado. Em todas as fami'ias

que a gente ja deu vamos acrescentar o6 T 00 meio. 0 alu

no vai perceber que em quase todas as familias gque

[N

viu, pede-se intercalar o r pra formar uma nova sila

w2l S
m

Wilson: TPara a intxoducgao desse tipo de dificuldades, a

génte usa varias palavras de reforco, € o caso de trans
porte. ITsso depende muito do momentd da sala. Entao ,
por exemplo, aconteceu um fato em Lpora que foi a gues
tao do tramsporte. "Entio, em face disso, o pessoal usou

a palavra transporte. Quer dizer, fica bem a esse cri-

tério, fica bem a vontade.

Jurandir: Noés comecgamos a traballiar os sons do r com a
palavra salario; depois vamos Ver onde usar Yr, onde
usar r. A gente percebeu que 0 aluno fala carro e @es5-

creve caro, ha muita dificuldade para saber quando se

usa rr ou r.

Yolanda: Eu acho que a gente precisa, quando aprescenta
[ - - - . L]
a familia da palavra, salarig pronunciar ra, Ye, Iri, T0,

ru, raoc com som brando. Entio, o rra ¢ outra coisa.ln

clusive, realmente, pode ser que OS5 que ja passaram por

alguma iniciacao, logo se refiram ao Ir. Mas eu acho

que a gente tem que desconhecer isso, tem que colocar :

"0lha, nés vamos partir do mnada e vamos comecar'. De
tal maneira que na cabeca de quem nao tinha aprendido
ainda, rra € um todo diferente de ra (brando). Ele

perecebe como duas grafias diferentes e 56 mals tarde e
que eles vao perceber que IY e o r dobrado. Mas, como
voce disse, a gente nao fieca dando explicacoes. A gen

te mostra-o som e pronto.
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loisa: Eu trabalhei s0 em treinamento de monitores mas

na verdade era um pessoal que tinha mais ou menos que
ser realfabetizado, Uma das dificuldades que tiveram
foi no 'ra, re, ri, ro, ru (brando) porque o pessoal,

talvez por conta de ja saberem escrever um pouco, forma
va palavras com som de ra (forte). Era muito dificil
distinguir, pra eles era a mesma -coisa., Eles escreviam

soriso e falavam sorriso. E isso parece que acontece

também em sala de aula, sempre tem um aluno que ja ti-

nha algum conhecimento anterior,

Dimas: Uma dificuldade que acontece é a troca de e por

i e de o por u, sobretudo quando finais. A Unica coisa

que TOS OCOITeuU e que parece que resolve um pouco é in-

.sistir em que i e u sao por natureza fortes enquanto o

e e siao fracos, brandos. Inclusive toda a 1l6gica da

acentuacao € a partir disso. Entao a gente explica que ...8e Tifolo
£ 5o ' T : fosdse eschifo

$¢ tijolo fosse escrite com ¥ seria tijolu.  Comeo uru- com w seria

bu. Eu queria vexr mztmnalgmmzﬁovhkﬁe para se -trabalhar thGZu.

isso.

Vera:Eu ja trabalhei com gente alfabetizada, mais na 1i

ttha de pés-alfabetizacde!: Trabalho com o fato de que

L

o}
1]

”
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o poucas e geralmente sao as acentuadas no final. En-

1lavras terminadas em i° e u, na Lingua Portuguesa,
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5 alunos associam isso e passam a usar mais e e o

assim erram muito menos.

Jurandir: Os nossos alunos falam e escrevem paredi, e

nosso trabalho € mais. no wvisual, conhecendo a palavra

por operario.

Ana: A questao da acentuacao, foi uma dificuldade que

_ G, ow i ] ; .
ja apareceu em "Ibirite",a gente foi obrigado a expli-
cay o acento. Nos explicamos pra eles que a siltaba, o

pedacinlio te e pronunciado mais forte por causa do

54
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'‘ce, €, co,.eu, € uma>mudanca pra eleés, dgseida um no
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acento. Se nao tivesse aquele acento seria lido de ma

neira. diferente.

Ele¢dicz: Gima dificuldade que o pessoal steve ifok com "’ ca,
ce,. tl, €0, Cus —Argente apresentava primeiro so éa; ,
&\l s Isso pro pessoal era um grilo, por mais que voce

falasse que o que e qui eram diferentes queriam saber
porgue todas as familias sao completas esta nao. Isso

acontece talvez porque eles foram alfabetizados com ca,

.na cabega.: : &~ bl i

Jurandir: Me diz uma colsa, como fol resolvido esse pro
blema? .

.

o

Eloisa: Acabou se dizendo que o que e qui 530 de out:

familia que a gente ia aprender mais pra frente.

Carmem: Um outro problema que aparece é como trabalhar
com aqueles que ja tiveram alguma iniciagcao mas pelo mé

todo alfabético, nao entendem a silaba como um todo.

Marco: Isso conosco acontece muito, mas a gente supera
logo. A pessoa chega na . escola assim: "emey a, maj ice,

a, ca". Mas com duas ou tres aulas se esquecem...

Carmem: N6s temos uma aluna que na hora de escrever pa-
ca, escreve pca. N&s ficamos na duvida se seria por el-
ter aprendido pelo método alfabético ou se seria uma di
ficuldade especifica dela mesmo. A professora deu as-
sistencia individual para ela durante o ano todo, mas
ela continua engolindo a vogal, geralmente da primeira

silaba da palavra.

'Vera: Ai esta me parecendo um problema mais especifico

dessa aluna, algum problema de dislexia. E um caso pa

recido.com o das trocas de p-por.b, £ por ¥, e por g,

s
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Sao dificuldades que as criangas também aprésentam e

geralmente sao trabalhadas por pessoas especializadas,

fonoaudiologas por exemplo.

...ha pessoas

Yolanda: Realmente e bastante ?omum encontrar pessoas que precisariam
que precisariam dessa ajuda mais especializada. de uma ajuda
: mass
especlalizada.
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3. Metodologia Complementar

O metodo -Paulo Freire propoe que a palavra geradora, depois
de discutida em seus aspectos possiveis, seja apresentada junto a fi
gura que a representa para que se faca a vinculacgao semantica entre
o objeto nomeado e a palavra. Depois, faz-se a leitura da palavra,de
suas silabas e respectivas familias. A partir dai, o educanie ja tem
condicoes de compor novas palavras, lé-las e escreve-las. Este pro-
cedimento esta bastante de acordo com o espirito geral do méetodo, ja
que permite que o educando, atfvamente, aprenaa o mecanismo da forma-
cac de silabas e palavras .e generalize-o no.sentido de expressar,atra
vés da escrita, as estruturas e conteudos de seu proprio pensamentoc.

Esse procedimento de criacao e escrita de palavras a partir
das familias sildbicas tem sido utilizado pelos grupos presentes o
seminario. Todes eles, entretanto,desenvolveram metodqlogias comple~-
mentares no sentido de fixar e revisar o aprendido, supefar dificulda
des ¢ diversificar o trabalho. A partir de suas praticas e necessida
des, cada grupo elaborou exercicios que auxiliam desde o desenvolvi-
mento da coordenacao motora, fixacao e revisao das silabas aprendidas,
introdugéo a leitura e escrita de textol, até a descontracao do traba

iho em grupo, do desenho e do -jogo.
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No- comego
coondenacgao

Ztodo mundo,
depois 50
contlinuamosd
com guem
precisa.

Marco: A gente niao avancou muito na coordenacao motora.

D S

S

COORDENACAO MNOTORA

.

Yolanda: Na nossa experiencia, o circulo de cultura nao

téma o ternpo inteiro do grupo. Durante a primeira sema
na, fazemos meia hora de exercicios de coordenacao moto
ra. O pessoal gosta muito, porque se eles vém sG para
discussido, eles acham que ainda nio estao aprendendo.

Y

Pegar no lapis ja no comego e& importante e se nao se |

Dy

ﬁuer entrar ja com a primeira palavra geradora, entao
um jeito de comegar. No comeco a coordenacao motora e
com todo mundo, depois so & précisa_continuar com quem
precisa. Com alguns grupos, fizemos so com a mao, sem
usar o Tapis.
Sonaii: Na PCronga,‘tem um exercicio de caiigrafia nﬁ
inicio do conjunto de exercicios correspondente a crla
palavra geradora. Cada vez que hi uma letra nova,'O'a-.
luno vai treinar essa letra escrevéndo a familia silabi
qa_pfimeiro sobre um pontilhado e depois copiando dire-
tamente o modelo. Esse exercicio aparece depois que j§
se fez a discussao com a»palévra geradora, a leitura .das
familias, a criacao oral e escrita de novas palavrés.
Para o caso do aluno que apresente mais difi
culdades, sugerimos uma sequencia de movimentos que tré

balham a mao para a eserita das letras para sSerem "fei-

s = . = <o g e

tos em folhas pautadas de qualquer. .tipo.

R T W R 1 Vo

b

As vezes a‘gente roda uma folha com letras ou silab.3

pontilhadas para o aluno cobrir. Eu acho ate que se

podia pensar numa coisa melhor pra se fazer, mas a gen-
te ficou no classico mesmo. E mesmo isso nao e muito
feito.

Carmem: Eu acompanho algumas escolas e vou contar o que

os professores me disseram numas entrevistas que fa2

‘antes de vir para ca. Uma das experiencias de um dos

professores é de primeiro explicar muito por que os alu

.
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nos vao ter dificuldades de escrever. "A D.Maria lava

roupa e nao tem costume de pegar no lapis" e ele explica

o que é coordenacao motora. Uma outra professora traba-

l1ha muito com lapis de cera: depende dos alunos, para re

laxar, fazer riscos, o aluno pode fazer o que quiser.

Dimas: Tem o negoéocio do carvao...carvao e folclore... A

gente usa pedaco de carvao,.que € o que nao falta la on-

de a gente trabalha, e € uma coisa muito presente na vi

da do pesscal. Mas nao foi uma regra, alguns fizeram. O

pxercicio mesmo nao tem nenhuma novidade nao: fazer boli

nhas, rodinhas, tracinhosb.. . &
Ana: A gente usa uns cadernos grandes que a prefeitura
dia. O aluno segue a linha, fazendo movimentos, por -exem

plo, o 0, e eles vao repetindo. Ficam a vontade. Tem

horea que sai o o direitinho. E a gente deixa, solta a

vontade

Xerife: Fazemos a coordenacao motora, com O Proprio nome

do aluno. Colocamos o nome dele completo, num pedaco de

cartolina, com lapis grosso. O.aluno vai passando o de-

do, fazendo os movimentos das letras do nome dele e no.
movimente seguinte ele ja passa a escrever no caderno.De
pois de um treino de mais ou menos 40 minutos, ele ja

passa a escrever o nome.dele, em letra manuscrita. Qutro

4

exerciclio que usamos, s6 para desenvolver a mao sao movi

mentos que os alunos vao fazendo no papel (cce,£8L) por

sue a gente percebe que o aluno no comego naoc esta acos-

tumado, muitos deles trabalham no duro, no pesado, nao

tem aquela facilidade de desenvolver a mao, fazer o movi-

mento. Muitos deles também nio tem jeito de ‘pegar no la

plis. - R

Dimas: Xerife, uma discussao que para nos rende muito 12

histo-

3

e que eu queria ouvir a opiniao de vocés, € essa
ria de ensinar o nome logo no inicio. Quase scupre o8

alfabetizandos fazem fila no final da primeira aula, to-

B
Fioeme

"Dona Mania
Lava roupa e
nao fem costume
de pegan

no Lapis”

Ceolocames o0 nome
defe completo
num pedage

de canzolina,

o afunc vad
passando

o dedo,

fazende o

riovdmerfo das
Letras.
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dosz Elcé querem que a monitora escreva o nome deles no;
cadernn, pfa cles irem tentando em césa. Alguns acham:
que a pente nao deve fazer isso: Entao da uma boa dis=
cussio, deve ouindo deve. Mas se o cara pede, o que

faz i nega“ou“ndo negal

Jurdndir: No meu caso, a gente nao faz isso pra emnsinar

-0 nome, € mais pra ele coordenar os movimentos da mao ,

nao pra aprender o nome dele no primeiro dia.

Xerife: Na maioria das vezes.o aluno insiste que. . quer .§
escrever o-nome. Insiste.

-~ Vera: Mas eu acho interessante‘que voces aproveitam uma
boa vontade que o ecara ja traz de escrever o nome, pra

treinar coordenagiao motora.

Carmemp B,  *Isso"fora a Importancia do ‘reconhecimento
pessoal ao entender o seu nome, que € um aspecto fantéi

t 100 . . i -

Xerife: Acho importante, depois de uma semana, com to-
dos esses treinaméntos, ja melhoram bem a caligrafia.

Fs

Sonali: Acho interessante porque nesse momento inicial,
a.aluno pode sair escrevendo.o nome.dele, mas. nao 'endo
e reconhecendo todas as silabas. Entao isso nao tird
a possibilidade que ele tem de descobrir outra vez,quan
do as silabas qué ele esta vendo derem para formar e

seu nome, que € um momento importante.

Yolanda: Mas eu vejo uma dificuldade. Acho que a gente
tem que lutar contra uma ddéia.que.muitos t&m que & 0.
\ desenhar a letra. Muitos s3ao capazes de copiar. Voce

poe no quadro e eles desenham. Entao a gente pelo me-.
s nos esta tomando o cuidado para nunca usar a palavra de
senhar. Voces vao ler, escrever, nunca desenhar. Se no

primeiro dia, eles vao desenhar o nome deles, me parece.
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que traz uma dificuldade que ¢ realmente se desfazer da

jdéia do desenho para assumir a idéia da leitura a meu

ver, ©0s exercicios de coordenacao motora sao importan
tes, justamente quando nao dizem nada, nao sao letra;
nao sao nada. Sao so sinais para amolecer a mao Eu ja

. 8 ' - s o
vi gente do Mobral que tem uma letra otima, copia o que
quiser, e nao sabe ler nada. Quer dizer, ele desenha ,
nao escreve. FEu queria levantar esse problema que eu

tenho visto muito: desenho.

Xerife: A gente faz esses exercicios durante no maximo
uma Semana, pra o aluno se desenvolver. E tambem nao
é todo o dia que a gente chega la e pede pra ele fazer

uma hora, duas horas o nome dele. Mas a nossa preocupa

cao principal € que ele desenhe do jeito que esta 1a.
gente sente que no comeco pra eles € muito dificil
fazer um alinhamento, escrever dentro de uma linha. A

preocupacao & de treinar esse tipo de coisa, depois mais

pra frente cle esquece que no comego estava desenhando.

Sonali: Acho que o problema do desenhar depende da docsa
gem em que as coisas sao dadas e do contexto. O Mobral
acaba dando em resultdo ruim também por uma série  de

outros fatores.

Eloisa: Se voce der exercicios de coordenacao motora

desligados da grafia, ¢s alunos resistem também, porque
sles estao la para aprender a escrever. Entao a siste-

matica gque o pessoal usa 1la no Acre & comeégar a.. escre

ver, e & de acordo com a dificuldade de cada um que apa -

rece o treino.

o X ? . »

Wilson: Nossos exercicios sio parecidos com o do pes-
soal da Vila Remo. Agora ficou claro pra gente que sio
exercicios s6 para comecar, que s4 eles nao possibili -
tam ao aluno ter a mao leve. Isso é com o .tempo que

cles vao desenvolvendo.

Eu fa vdi gente
do Mobral quc
Zem uma Letra

otima,

copia ftudo
¢ nao sabe Len
nada.
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A LETRA DE ImPRENSA E A LETRA MANUSCRITA

Avar Quor Daigsacibewantar outito  probilemal,; quantic ao |, tipo
de. et ra.fgEe, ut 1L tzamos,: de formal e manuserita, Tive-
mos dificuldade e estamos tendo ainda porque muitas

_pessoas que aprenderam primeiro a letra de imprensa fi-

caram contentes, gravaram aquela letra e agora nao que

rem sair mais dela. Na hora de passar para o manuscrito  eles

nao conseguem e continuam escrevendo as letras separa-

das. Mesmo que a gente passe a manuscrita, eles escre-

vem separado e as vezes fazem uma de imprensa e a cutra

manuscrita.

Eloisa: Essa dificuldade tambem tivemos 1a no Acre, o
pessoal tentava copiar com letra de imprensa. Mesmo are
voce ensine com a manuscrita eles ficam tentando copiar

a de imprensa.

Dimas: A gente nao chegou ainda a uma conclusao, se de-
ve introduzir a letra manuscrita antes da de forma nen-

como a gente faz isso.

Ana: A gente pensou que daria certo ‘se @ .gente fosse ex.
plicando pra eles: essa € a letra de ler e essa.e a de
escrever.‘“Eptéo eles viam a de dmprensa junte com - a
manuscrita e copiavam S6 a manuscrita, a outrd eles - 86
liam. Pensamos em fazer assim, nao sabemos se pode ser

certo. /

Eloisa: A gente esta dando simultaneamente a letra méu
nuserita‘'e a de forma e nao acabaram as dificuldades.
Eles tentam copiar a letra de forma; por mais que se-di-
ga que uma é s6 de escrever e a outra se usa em jormnal,

em livro.

Vera: Eu acho que quando ja se comegou a trabalhar com

os dois tipos, a letra de maquina e a manuscrita, acho
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que tem que se fazer bastante exercicio de colocar a pa
lavra com a letra de maquina e fazer o aluno colocar a
mesma palavra embaixo a mao, pra ele ir percebendo ' que
é a mesma letra. Tem exercicio assim na Poronga, € bem

simples, as vezes € pontilhado para o aluno comecgar.

-
.

Xerife:'A gente da para os alunos exercicios de coorde-
nacao motora, exercicio de escrever direto cada palavra,
sem tirar o lapis do papel. Isso no sentido de dar um
apéio acs outros exercicios. Quando a gente vai  dar
uma novidade, a gente apresenta a palavra em letra e
forma. Para a escrita deéles no caderno a gente ° apre-—
senta com letra manuscrita. Quando a gente ta comegan;
do a colocar a palavra na lousa, com a letra manusc;ita,
a gente procura fazer no ato, o movimento da mao bem
lento pra que eles percebam. E agora a gente nao tem
‘mais esse problema, até tem alguns alunos que falam as-
sim: "0lha, nos passamos pelo Mobral, mas com esse métg
do 'de nao tirar o lapis de cima do papel, &€ muito mais
facil da gente fazer". '

‘loisa: Minha impressao & que na frente Voce supera es-

3

problema deles quererem copiar a letra de forma. Quan

5]
[l

~do voce esta trabalhando os.dois tipos, por ekemplo, na

hora de treinar a leitura, o monitor vai no quadro e es

créve com letra de imprensa, porque a unica que foi apre

sentada até ai foi a de imprensa. EntZo talvez por con

ta disso eles tentem copiar na hora.

Yolanda: A gente também teve essa dificuldade e resolve

mos usando "script", que € um meio termo entre-a impren
<

sa € a manuscrita. T

Ffim-“z"a Pamu o tarefa e Pedi'u
a.jx;cia a Sva  amiga Fellcia.

s s CheVRA
sdem tinar

o Lapis do
papedl. ..

A genile rnesofveu
usan “"scuipl!,
um meLo Zexamo
entre a imphensa
e a manuscriia.
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Letrnas so0ltas
nao dao a
Amphressao de
_que na frase
nao ha divisag
de palavnras?
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Usainlo '‘essa letra para ler e para escrever, quando. che-
on do:urwéw:dn momUnte "da pdra; sen ‘dizer nada, passar
para a letra de imprensa. Entao a gente da texto batido
a maguind ‘e elles ldem, “¢om & medma facilidade., Depois a
gente passa para a leitura de mao e aos poucos eles mes-—
mos vao mudando. E;realmente um melio termo e sem expli~
cacao eles entraﬂ nas duas letrés. Com QUem ja eétudou,
a gente combina isto: "O0lha, aqui a gente comega tudo de
novo, do comeco. Voce esta disposto a comegar do come-
co? Entao tudo bem." A nio ser que uma pessoa ja tenha
uﬁa letra pessoal, ja formadal ~Entdo a gente deixa ‘ela
escrever com a letra dela. Mas normalmente, quem ja es
creve alguma coisa escreve muito mal, entao a gente pede
que inicie o processo. :

Eloisa: No caso da "script", em que se escrevem deslig.—
das as.letras, nao aparece dificuldades depois em escr§~

ver ligado?

Yolandas: ' Nao, . nde tewn.

Carmem: E porque os movimentos das letras de forma nao

sao como os da manuscrita. Parece que nao tem nada a

ver eéom ela, a "seript" parecé que tem.

Wilson: Nos também trabalhamos com "script". -Mas - exis

Lem casos em gue a pessoa comega a escrever com letras

de forma, se ela tende para isso a gente nao interfere

Carmem: E que talvez o unico problema dele escrever com
letra de forma seria de ele nao conseguir ler o manuscri

to.:" “Apora, se elel nic conseguir; let o manuserito, ..

Vera: Estava dando uma olhada neste texto de voces com

"geript". O fato das ‘letras serem soltas, nao da:g im-

pressao de que na frase nao ha divisao de palavras?
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Yolanda: £, no comego da. Entao a gente faz assim: nas

primeiras fichas, da as palavras uma em cada linha. A
gente tem que fazer isso no comego para realmente dis-
tinguirem bem as palavras. Mas eu acho Que esse proble
ma de grudar tudo nao € s6 por causa da letra, nem de

uma concepgao que eles nao tem clara de que cada palavra
¢ um todo. Entaoc a gente tem que por as palavras em

coluna.

os varios tipos de letra, principalmente no comeco tem
gue se fazer assim: voces vao usar "script", entao é& pa
ra usar "script". Se vai usar os dois tipos, entao usa

os dois tipos, um s6 para ler, oUtro &0 para escrever.:

dilson: Acho gque nao se pode comecar SO COm Uma e em Se

guida aplicar misto.

Carmem: O mais importante é a padronizagao: vou traba

lhar assim, entao € assim.

F1XACAO E REVISAO

Eloisa: Ne seringal notamos que as familias que o pes
scal ja aprendeu anteriormente vao ficando esquecidas.
Mesmo que a toda aula se coloquem todas as fichas de
lescoberta, os alunos so6 usam as familias mais recentes.
Gostaria de saber se isso ocorre também em situacao ur-

band ou s6 com quem esta trabalhando no meio rural.

Wilson: Na cidade existe uma pratica de ler e escrever.

Andando na rua, tomando onibus, vocée pode estar lendo.

E uma outra realidade.

B

Dimas: Nos trabalhamos no meio rural e nao tivemos mui-

to esse tipo de problema, estou imaginando que seja por
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gue o .costunma 1v deixando expostas na sala as fichas
a ] A
do duencobeitfa e porgue se uga multo fazer composigoes

com 0% recursos que os alunos ja. tem.

-

Eloisa: Acho que temos que considerar tambem que nossos

[

alunos s tem aula nos fins de semana. Os monitores es
tao pensando em usar cartazes que possam ser levados pa

ra casa.

Carmem: La na Rocinha se usa colocar todas as silabas a
prendidas em um saquinho e desta forma devem usar todas
pata crlagopabavrascnlhs istlabas cque [ jdipassaraninaonti

cam dispersas.

Marco: Essa questao de fixacao pintou muito nas nossas

aulas que sio no meio urbano do Rio de Janeiro. Os -al= .

nos numa aula parecem que estao sabendo de tudo e na ou

tra ja esqueceram. Eu.fiquei pensando que talvez em
vez de palavras geradorasl(que Somos nos qué escolhemos
a partir de uma pesquisa) se trabalhasse com palavras
geradas pelos proprios alunos no contexto da necessida-
de da aula. E as dificuldades iniciais de fixacao eu
acho que diminuiram quando comeg¢amos a trabalhar com as

palavras tiradas junto com os ,alunos.

Dimas: Nas. eclasses . que eu gecompanho se faz um dia para
tirat sé dificuldades.  Porsexemplo, trabalhar. . cem aifa

wilia fra fve-frirfroe firy, s . monitor colddas essas sila

bas na lousa e pedem que os alunos formem palavras us
do essa familia junto com todas as outras que conhecem:
da um pedaco dificil para juntar com os pedacos simples
que eles‘conhecem.

' Para fixacdo das familias - aprendidas, o pes-
soal usa uma série de exercicios, por exemplo joguinhos
com fichas. Sao pedacos de cartolina cada um com uma
siléba, a partir dos quais se fazem varias atividades

como jogo de bingo ou entao o monitor pega um pedaco e

e R




cada aluno escolhe de suas fichinhas uma que. complete
aquela para formar uma palavra.

Pode-se fazer o jogo de memoria que é " emborcar
os pedacinhos e procurar dois pedacos iguais ou " ‘entio
tirar um e procurar outro que o complete.

L]
Ana: Dessa forma se faz tambem revisao de aprendizagem.

Sempre antes de passar para um nova palavra, se da uma

repetida nas anteriores. ‘ _ :

Jurandir: A gente deixa sempre na classe cartolinas com

as palavras geradoras ja trabalhadas e as familias. A
cada palavra nova sempre pedimos que juntem com oS peda
cos conhecidos. .

A revisao é a mesma coisa. - Tudo esta acontecég
do na propria aula, nunca dgixando esqueéer 0 que apren
~deu na semana anterior. ﬁma colsa que esta séndo.legal
¢ colocar os nomes dos alunos na lousa e ver as silabas
que nos ja aprendhmos e que tem nos nomes deles, cada
aluno vai na lousa e circula as silabas conhecidas que
tem no seu nome. Os pedacos nao conhecidos vamos ver
depoié. "Eles ficam todos motivados. £ uma maneira- que
a gente usa para fixar as silabas. - l

Usamos exerbicios na. lousa.  Por exemplo, dese-
nhamos uma flor com varias silabas dentro. Expliéamo§
que a silaba que inicia a palavra é a que esta no meio
e ela se junta com as que estio 'em volia paré formar pa

lavras.

Fatima: Nossos alunos acham esse tipo de exercicio com

plicado, preferem os jogos com fichas de cartolina.

. . ®

Wilson: Usamos o bingo para fixacao de silabas, da se-

guinte forma: tem uma cartela onde estao anotadas as si
labas, o monitor dita as silabas e cada aluno vai mar-

cando aquelas que tem na sua cartela. Isso motiva mui

. R ’
P

A gente dedxa
sdempnre

na classe
cartolinas com
as palavhasb
geradoras e

as gamilias fa
Ltrabalhadas
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Ju.ldte da aprendizagem & "lenta, a cadatitres

ou guatrn palawvras geradoras. Retomamos as palavras, as

ry

SEIN LAE S MERE. aF Ypalavea s Tnovass:

Fatima: Apos a 38 pdlavra ‘geradora jé utilizamos frases
para fazer revisao. 'Os alunos escrevem as palavras que
ja sdo possiveis com as silabas conhecidas. Depois eles
leem todas elas e nés sugerimos que escrevam frases com
essas palavras. A primeira vez € muito dificil, porque
custa mesmo para por em ordem. Eles vio descobrindo so-
zinhe's. ' "Sao ‘15,20 ‘dias, ‘tdm sala de aula gue leva ate
um més nessa revisao de palavrinhas, formacao de frases,

mas também depois que aprendem; todos eles fazem um mon-

te de frases.

Carmem: Na Rocinha se usa muito eiércfcio oral para fixa
¢ao, isto e, falar palavras que tenham o som que eies es
tao aprendendo. Alguns ‘vao ‘busecar "em Yevistas  palavras
com aquele som que cdlam em um cartaz onde esté a fam£
lia silabica. Eles usam muito 1A fotos tiradas na fave-
la que sao coladas em cqrtolina, embaixo ha a palavra ge
radora, a palavra geradora separada em silabas e as fami
lias.- Esse cartaz € pregédo na parede e fica la. K mu i
to usadeo para copiar, para formar palavras. Uma das pro
fessoras faz questao de acompanhar o caderno, ensinar
por onde comecgca e escrever na folha e acompanha individu
almente cada dm em cada folha. ‘
Ha uma revisao geral periodicamente, a cada 15
dias, com uma folha de exercicios mimeografados, ha dita
dos frequentes para os mais fortes e para os mais fracos.
Ha uma preocupacao muito grande em perceber o ritmo da
turma e tentar introduzir novas dificuldades a partir dis
SO. E dada uma aten¢§o grande aos -que sabem menos na
turma,inclusive até preferem acompanhar aqueles que nao

sabem muito. No final do ano o pessoal ja escreve uns bi

lhetinhos,umas cartinhas. , -



Ané: A gente esta tentando dar mais assistCncia aos alu
nos que vao ficando para tras. Nés trabalhamos ecm duas
mon itoras, uma val a lousa e trabalha com a classe e ou
tra fica com quem esta atrasado repassando a ficha de
descoberta. Mas eu acho que isso nao esta dando bon re
sultado porque parece que a atencao de quem esta com
trabalho individual fica voltada para o resto da classe,
ndo ficam satisfeitos de estarem tendb sua atengao toma
da pela revisio. N&o sei se a gente poderia fazer ou-

brd, colsa

Cida: NoOs fazemos revisao em texto onde aparecem pala

vras que os alunos ja conhecem. A criagéo dos alunos
se_dé quando escrevem pequenos textos com os temas que
aparecem e a partir daquilo que éles ja sabem. Usamos
também recortes de jornais retirando silabas. e escreven

do palavras com elas.

Yolanda: Nos fazemos um ditado mais individualizado pa

ra fixacao, tem algumas pessoas que depois de certo tem
po tem dificuldades com certas silabas. Entao escreve-
mos em pedaco de papel véfias ﬁalavras que témra silaba
onde o aluno esta com dificuldade e a pcssoé sabe que
todo dia vai fazer um auto-ditado. Deixamos o° papel
perto do quadro negro, o aluno chega, le o bilhetinho ,
fecha, escreve as.palavras no quadro e depois ele mesmo
confere. E assim vai fazendo ate vencer a dificuldade.
Cada aluno faz o seu, é¢ bem individualizado. Isso decu

certo.

Jurandir: Nos fazemos o ditado-mudo: colocamos a palavra
na lousa, os alunos leéem, ai-apagamos e eles escrevem no

caderno.

Sonali: Para fixacao, colocamos na cartilha um exercicio

que rectoma a ficha de descoberta. Damos uma palavra e

e
Qg

a0 lado um quadro com as varias familias silabicas

Fazemos revisac
com textos

onde

aparecem
palavras que

04 alunos {a
conhecem.

gazen :
aptoS e tade s
ditado mudo.
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§iguna  com
palavra. ..

"Ah, La
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de novo",

Xerife: Eu lembrei de um ‘desafio para os alunos que

o N gt L 4 T S s it

visns, -O_:iuno 1¢ a palavrda, procura e marca. no qua-
Grveons ;{]lﬂ‘f aue a compoe e depois escreve a palavra.

A cartilha tem também, depois de aigumas pals
vios s.tradorcy, uma folha com quadradinhos com todas as
familias ja estudadas. 0 aluno destaca a folha, récor-
ta as‘silabas e forma palavras com elas.

Associar figura com palavra € uma forma de £
Xxacao e usamos muito.

Para fixar a 6rtografia usamos exercicios pa-—
Ya mostrar que O mesmo somlpode ser escrito de duas for
mas. Para o X por exemplo: ha um exercicio com . duas
colunas de palavras, uma onde todas sao iniciadas com x
e na outra o mesmo som aparece grafado com rr ( no meio
da pa}aﬁra) e o aluno tem que ligar .as palavras com ' o

mesmo SOMm.

0 AsPECTo LUDICO .

Marco: De uma maneira geral o pessoal gosta quando se
da uma coisa que € muito dificil. .Eles se sentem valo-

rizados, puxando pela cabeca; eles sentem que estao a-
prendendo coisas que até entao.nao sabiam. Mas tem ou-

tro lado tambeéem: logo no comego. quando. estamos separan-

-do as familias sildbicas, decompondo e juntando pala

vras, o pessoal reclamz que - esta cansado logo nas pri-
meiras aulas. Depois quando a gente vai dar de novo
eles: “"Ah, 14 vem isso de nove",. A gente tem que tebge
lar para tentar ver outros caminhos que nao so esse de
ficar com a familia silabica. Geralmente é cansativo
para eles.

Um recurso que usamos foi trabalhar em sub-
grupos, dividir a turma em grupos de dois ou tres para
eles discutirem quando é para fazer texto ou frase e de
pois cada um expor. Isso da uma boa dinimica de traba-

lho.

(139




T e

colocar uma frase completamente desordenada e os alunos

tém que arranja-la...

Fatima: Para nos isso foi bem negativo, nao fazem. Di-

zem: "“Eu nao consigo colocar minhas frases em ordem,ain

L[]
da vou colocar as suas?" Nos usamos um exercicio para

desenvolver a observacao e a comparacao que € o seguin-
te: cada aluno recebe uma folha xerocada com recortes
que sao pedagos de uma figura. Os alunos recortam. to-
das as pecas e montam a figura. Por exemplo, uma das
folhas tem pecas de quatro cavalos desmontados, s6 um
deles é perfeito. Os alunos devem achar qual esta com-
pleto e colar no caderno. Isso vao duas, trés aulas, as
vezes a semana inteira.

Temos varios desenhos: rosa, estrela, caderno,

Jgarraco.

Wilson: A criagdo ou criatiVvidade dos alunos é solicita

da desde a primeira ficha de descoberta. Na discussao
da palavra favela o pessoal queria desenhar as coisas
¢ nos entac deixamos espaco para isso.

Fatima: E mvito dificil o desenho ser na aula, geralmen

te o aluno leva para casa para desenhar no fim de sema-
na. Para a palavra comida, a ideia era cada um dese-
nhar o que ele mais comia. O desenho da tema para um
novo debate como um aluno que so desenhou péo;.outro.sé

"ei1jao, carne ninguém desenhou. E ai todo mundo " por

que voce 56 desenhou pao'"?

Marco: Independentemente da aula, eles param para fazer

B

desenho,- a gente- - fez até uma exposicao uma vez, pregou

na escola desenhos de todo mundo e deu bom resultado. Um

ou outro aluno resiste: "Ah, isso é coisa de cxYilanca,
nao quero desenhar", mas a maioria gosta, se anima de
vez em quando. No aspecto lddico tem um recursaqg inte

¢ - 4 . i 3 W s
ressante que e a mimica. O pessoal se anima muito com

— ST - " PP L B AR TR T D

Usamos
exenciceiosd

para desenvolven
a obsenvacao e

a ecomparacac.

Para a palavha
comida a ideia
erna cada um -
desenhan o

que madls comia.
0s desennos
fornam Ltemas

de um

novo debate.
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Palavaas
chuzadas Aao
um bom
redcunso,

Com tris
nalavhas
geradoras 038
alunos
jornmavam

um fexio.
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"palavras que formavam um texto.

e A b A it

i g ey rowan ta na frente, flea dmitando biche, lessas cel

A, T 2 N RS ve7 ouma em que o aluno escrevia T um
pilavras ¢ e¢ccondia, depoils ficava representando aquel
melavre . £ putros fentavam eserever o gque exra e depol

viam se coincidia. ~Teve um aluno queé pegava uma canet
e soitava Sobre a mesa, fez wvarias vezes e depois ,de mef
hora ninguém havia descoberto: era um pote quebrando...

e palaveas ctuzadas &30 um bom tecurso e  te
sido mais facil quando a gente ja entrega impresso por
que fazendo na lousa ¢ dificil de acertar os quadrad

nhos. : ’ 1

Carmem: Na Rocinha os monitores procuram fazer muito co
que és alunos tenham o maximo de relaxamento, gue a aul
seja bem-dinamica. . E deéeqvolvem festas, o lanche nu
tas vezés & organizadd por eles mesmos. :
Os profeésores sio muito dispouniveis para -ex

plicar o quanto for necessario aos alunos

FRASES E TEXTOS

Dimas: Nas nossas turmas insistimos muito com o

texto
formar textos. As vezes até wa 12 palavra j}a da paxy
formar frases, até me admirei que eu so sabia uma fras

com as familias da palavrz tijolo.- {aquela do Paule Frey
res Tyl 33 18") e ‘o pessoal achou mais.

D Em Minas Novas éom trés palavras geradoras;qtj
jolb, saude e farinha os alunos formaram uma porcao de
De um modo geral os al:
nos fazem oral, o monitor escreve na lousa e eles copiarn

Potr exemplo:” "Aurera +vai ao sitio- de sen” tio" (e’ tinhs

=

uma aluna chamada Aurora, entao ' foi uma palavra joia) . E
tao eutrp diz:i“"Ela leva ' laranja®.
O pessoal insiste muito nessa historia de fa-

zer composicoes, como eles chamam.



.

Sonali: As primeiras frases aparecem na terceira palavra.

Até a segunda palavra so se trabalhou com palavras, apa-

recem algumas frases que o aluno le e copia. Pensamos

que primeiro o aluno teria que entender o que -6 uma fra-

se, perccber as coisas mais formais como letra maiuscula,

perceber o que e essa organizacao de palavras e ir gra-
duando ate que ele escreve suas proprias frases. Nessa
graduacao ha um exercicio em que ele completa com pala-

vras oS espacos em branco das frases. Isso é no caderno
de exercicios da cartilha, nas folhas pautadas que estao
junto as fichas de descoberta o espaco de criacaoc e 1li-

textos

vre. Pode acontecer do aluno escrever frases ou

no momento gque surglir a necessidade. ~

Xerife: La na Vila Remo a gente ja tinha muitas palavras

jue davam para formar frases. Entao pedimos para eles

Fizeram um trabalho assim , un

aquilo

escreverem um bilhetinho.
recadinho que deu na cabeca deles mas colocaram’

u E uma expe-

o

ja tinham conseguido captar, aprender,

L

el

i

Lot

neia incrivel, sai de uma forma esquisita mas eles es

tzo quercndo wmostrar coisas.

Dos textos apresentados na cartilha alguns foram

elaborados por nos com palavras cujas familias silabicas
os alunos ja tivessem aprendido. Ou entao adaptados de
depoimentos.

Vera: Os textos adaptados sao mals ricos,

mais bonitos.

Sonali: Na apresentacio dos textos o tamanho das letras

vai diminuindo, de uma letra grande passa para datilo-

grafia, ate chegar ao xerox de um texto de jornal.

Entac pedimos
para ekles
escrevenem

um biLhetinho.

Alguns Xexitos

foram

elaborados pen
nos, outros |
adaptadoes de
depoimentos.
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4. Educagio Alternativa : | i

Todas as experiencias de alfabetizacao que participaram des ’
se seminario desenvolvem seus trabalhos em espacos chamados alterna-
tivos: estao vinculados a associagoes de bairro, organizacées de tra .
balhadores, a Igreja e seus movimentos de base. Iscentos do controle
das secretarias de Educacao e dos curriculos oficiais, esses gruﬁos
vem definindo seus proprios conteudos = sua propria serie de questoes.

Tendo em vista que num grupo de zlfabetizacao a conscienti-
zacao tem como imnstrumento-principal o ensino da leitura e escrita,
que lingua ensinar? A mesma que 2 escola oficial? Quais os crite-
rios de correcao? .

Outra questio que se coloca é gquanto ao tipo de material a

ser utilizado. Partindo do pressuposto de que o conteudo da alfabeti

zagao deve estar intimamente ligado a realidade dos educandos, cada
experiencia necessita criar seu proprio material didatico, a partiy
de seus proprios recursos.. Como se vem executando essa tarefa? Como

monitores e educandos percebem os diversos tipos-de material?

Por ultimo, coube uma reflexao sobre o papel que eséas exﬁg
riéncias alternativas e -localizadas desempenham frente a questao malis
ccral da educacao no Brasil, suas perspectivas de:ampliaggo ol e e

sua relacao com o Estado.
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Ninguem
diz :
"voce fala
ennado" .

Lit s POPULAR E NORMA CULTA

Carmaw:. Coms voeces: trabalhamia guestao da linguagem ' o]

ral?  Porgue, além do problema de escreverem como ;falan]

uma classe pode ter alunos com varios sotaques diferen-
tes. Nas nossas turmas temos muitos nordestinos, comg |

vamos fazer, falar e ler com o sotaque ‘deles?

Wilson: O nosso grupo respeita todas as formas do falar,
ensinamos a partir da maneira que eles pronunciam. Nin

guém diz: "Voceé fala errado".

Caxrmem: Eu imaginei isso: individualizar até na hora de
falar,* TLa na Rocinha voce mostra a fote e depois . lEeq.a I
palavra de duas maneiras: "Tem gente que fala assim; tem

gente que fala de outro. jeito'".

Dimas: Para nos, esse problema nao existe. Isso  deve
‘acontecer muito aqui em Sao Paulo e no Rio. Na nossa

regiao, todo mundo pronuncia do mesmo jeito, o monitor
inclusive. Da problema na hora de escrever, escrevem
"tortu" ao inves de '"tortol

.
-

Eloisa: E voceés corrigem esse tipo de coisa? . 0 meun :gra
po acerta a’ escrita‘iguwal-a fala, mas serd gue .isso mao

dificulta, numa etapa mais avangada, ele corrigir? Por

que ele ja teria fixado o erro. : :
\ |
Wilson: Eu acho que o mails importante e o alfabetizando
tomar conhecimento da palavra. Ele pode ate esérever er
rado, nao importa, a partir disso, a gente vé tomo se

trabalha.

.

Eloisa: Pois é, a idéia € que o pessoal, i medida que
for vendo as palavras,; va percebendo as diferengcas en-
tre ¢ falado e o'escrito., Colocar isso para eles no o

meco da alfabetizacao péde complicar muito., O



ol U B | S Py ; -

Yolanda: Parece-me que, na hora de escrever tem que es-

crever certo, embora na hora de falar cada um fale do

seu jeito. Acho que devemos dizer a eles: "0Olha, se fa-

la desse jeito e se escreve de outro". 1Isso para nao ha
bitua-los a uma escrita errada. Assim, quando estiverem
numa fase mais avancada, nao terao vicios. Nao é preci-
so prender-se a minucias, por exemplo, o alfabetizando

deixar cair um s no final, e certas formas que sao ate

admitidas, hoje em dia, quase em todo o lugar.

Sonali: Acho que num primeiro momento, mostrar essa dife

vyenca entre escrita e fala pode realmente inibir o edu-
cando, ele pode pensar: "Eu estou errando", "Eu sou umn
tapado". Mais adiante isso pode ser trabalhado, mas sem
pre mostrando que € uma dificuldade da propria lingua
Jue se coloca para todo mundo que esta aprendendo, nao

56 para ele.

ife: Isso também depende da forma de corrigir. O alu

>
D
R
t

no sempre pede para a gente colocar certo ou erraﬁb no
caderno dele. A gente achou qué_dessa forma ficava mui-
to autoritério, '"vocé é qﬁe‘sabe, eu nao". A gente pen-
sou outras formas -de corregao. A gente nao chega'e ris
ca o caderno do aluno, mostra o erro e ele mesmo corrige.
DUt ¥a forma € escrever-as palavras na lousa e os alunos
fazerem auto-correcao.

‘olanda: Nas minhas turmas, que tem muitos nordestinos ,

mineiros e paranaenses, uma explicacao que .tem funciona-

do é dizer: "Existe uma lingua nacional e uma lingua re

gidnal”. Esta explicacio da muita seguranca para eles
dizervem: "Eu nzao estou falando errado, estou falando.. a
lingua da minha regiao"™. Essa questao da correcio da
pronuncia eu acho meio delicada. Se a gente insiste mui
to para eles dizerem  “elawse™ & nie “pratse™ o eles Qol
tam para casa pronunciando "classe", isso para ele soa
como um pedantismo. Acho que o nosso objetivo nas é que

eles se sintam diferentes em relacio ao seu meio. Por is

Cada um. fala
de um jedlto

mas na hora de
eseneven

LZem que
escneven cenlo.

0 afuno sempie
pede pata

a gente
colocan cento
ou exrnade no
caderno dele.-

"Eu .nav estou
galando ertrado,
estou 4alando
a Lingua da
minha regifao”.
Cornnigin a
pronancia doa
a pedaniismo.
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0 Zempo do
alfabetizando
e escasso,
Lemos que

_ de finin
paiordidades .
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so cada um que fale do seu jeito, nos so trabalhamos

COFPEEoay 23, cs8Fiva.

Carmenus S ifiisarnos sinsdistindo ‘muite, para eles é muit
chocante. - Tem que ir com jeitinho, mostrando como . &
escreve, e como. se .falale dizer que a Tingua'e difici

mesmo, até quem ja estudou bastante ainda erra.

Sonali: Voce pode mostrar a falta de correspondéncia el

tre a fala e a escrita sem associar com ignorancia.

-

Eloisa: Nos tentamos falar para ‘eles que a lingua porte

guesa € muito complicada e que nao vamos dar importar
cia se, ao inves de escreverem com s, eles escreveren
com z (para o monitor diée@os a. mesma coisa), porque 2ta
pessoas que estao na universidade ainda_esbrevem erraaa
e complicado mesmo. Isso deixa o pessoal mais tfanquiw
lo. Eu mesmo estrevia jeito com g. Entao, tudo bem,
vocé vai fazer erro a vida inteira. Todo mundo faz ex
ro a vida inteira. Quando o proprio monitor tinha de
catar o dicionario para ver como se escrevia algumas ‘pa

lavrasy © pessoal. enteéndia isso & Filcava mails confiantel

Dimas: Eu penso que nao devemos nos preocupar muito com
essas dificuldades da lingua, porque o tempo da gente e
do alfabetizando é muito escasso. 'Ninguém consegue cum
prir o programa estabelecido, a qualquer momento, o'caf
ra pqdeAparar de freqnentar o curso. Por 1isso, tem

que ter cuidado ao definir as prioridades. FEu pessoal-
mente nao sel se estou certo, nao dou nenhuma importan-
cia para esses detalhes. O cara tem que saber que e-
xiste o s e o .z com o mesio tSom, mas e tal ‘palavra "es
creve-se com s ou z ¢ secundario, porque ele vai sobre-

viver muito bem escrevendo casa com Z.

Eloisa: O importante € ele ver a palavra lixo e conse-

guir ler "lixo"; nao interessa se e com x ou ch. Se ele

escrever com ch e todo mundo entender, ele esta se 'co




municando, tudo bem., Eles vao distinguindo com a prati-

ca, fixando as coisas conforme vao lendo e escrevendo.

Wilson: Realmente, ele tem que conhecer a palavra, saber

¢ seu significado, entende-la. Ele pode‘estar escreven-
do errado, mas ja conhece e entén@e,a palavra. lsso e
fundamental, porque a questdo da alfabetizacio nio se en
cerra s6 em ler e escrever um pouco, ela é mais ampla,en

globa toda uma reflexao da realidade do alfabetizando.

Sonali: Agora eu me pergunto em que medida o alfabetizan

do nao tem uma aspiracao ém relagﬁo a correcao, se nao
go§taria de escrever dentro dojque € considerado corre-—
to na lingua? Até que ponto esta aspiracao nao € justa?
Ele, que em fungao de sua condicao social, ja nao tem
’;esso a muitas coisas, vai ter também uma escrita de
ﬁéucas coisas, de incorrecoes? Entio porque é péra ele

serve qualquer coisa, um pouquinho ja esta bom?

Yolanda: Acho que devemos agir de acordo com a aspiracao

dos alfabetizandos. - Para algumas pessoas chegar ao fi-
nal da alfabetizacao escrevendo o que pensam de forma in

teligivel, mesmo que tenha um s no lugar do z, isso ja e

um -grande avanco. Mas sempre ‘aparece gente que diz: "Eu
cuero escrzver certo". Al a gente faz um atendimento
individualizado. Para alguns corrigimos certas coisas

que para outros, que tem mais dificuldades, deixamos pas

i e

Sérgio: Acho que a alfabetizacao tem mais de um aspecto.
Enquanto desvelamento e compreensido da realidade, nio im

, ; L)
porta se se escreve ¢om 2 0uU S, O importante‘é o signifi
cado da palavra. Por outro lado, a leitura, escrita e o
dominio da norma culta podem ser instrumentos para o al
fabetizande. &Acho que a liwha adotada pars a correcao

deve ser definida a partir de uma conversa com 0 grupo,

onde éles possam expressar sua vontade. Corrigir ou nio .

ELe pode
eschevenr ennado,
mas entende

a palavra.

Em que meddida
uma escrita de
poucas Linhas
nao estanria
neforcande a
condicao de
classe do
educando.?

0 dominio da

noxama culfa pode

sen um _
Anstrumento
para o
alfabetizando.
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ten poden.

‘Dimas: Eu acho que é preciso considerar os graus de ex

corrigir naa poede ser uma decisaoc unilateral de cduegs

dor, se¢ o pessoal quer que corrija, tem que Eorrigly =

mostrar: "A gente compreende o que voce escreveu, mas

esta taerite ervade, nao esta de acordo com a norma. cul

e T

A-discussao sobre o significado da norma cul-~
ta é politica também, e deve ser colocada para 0s edu
caﬁdos. A norma culta, na nossa-épciedéde,'é de domi

nio de um bequeno.grupo ¢ asse dominio , tante na . Fala
como na escrita lhes confere um certo poder. Instrumen-
talizar o educando com a norma culta é uma forma de dar
condicoes para que ele também assuma esse poder. Acho
gque 1isso deve ser discutido, porque normalmente, as pes
soas sao desvalorizadas socialmente se esprevem eu ., fa-

lam mal. -

pectativas. Tem muita gente que entra nas nossas tur-
mas e diz: "“so quero aprender a asSsinar o mnome’ . Quando
ele consegue assinar o nome, passa a acreditar que pode
dar o passo seguinte.e assim por diante.. E-uma decisao
Ado educador sim, mas baseada no seguinte: o prazo - de
alguns meses para a alfabetizacao nao dé‘para se chegar
aos detalhes, esses aspectos ele vera se conseguir e
quiser pegér a etapa seguinte. _ o é

Agora, nessa historia de poder, Sérgiag, eu
nao concordo inteiramente com voce. De fato e um poder,
mas um poder-consequéncia, vamos dizer assim. Nao ¢ o

purismo da, lingua, a capacidade: de falar e escrever EF
reto que me da o poder. Eu diria que isso € mais uma
consequéncia. Quando eu ouco o vice-presidente da Repd
blica falar, eu me conﬁengo, que nao e preciso falar
‘correto pra se ter péder. 0 fato do educando nao ter
poder nao é porque ele nao sabe escrever bem, € por ou-

tras razoes. GClaro gque a norma culta é um -instrumento

a mais, mas gquando eu opto por nao gastar tempo com o 5

ou ¢, nao € que eu esteja negando esse instrumento de

poder a ele, so acho mais conveniente usar esse tempo,



com certos instrumentos que também sao de poder. Prefi-
ro discutir a folha de pagamento, porque se desconta tan
tos por cento de INPS, o que é o INPS. As vezes, a pgen
te acaba deixando de discutir isso porque nao da tempo.
Entzo, entre instrumentos de poder, eu opto por outros
que nao sao os § ou ¢. Alem do mais, tem muita gente na
nossa sociedade, que tem poder, e que troca s por ¢ a .
‘vontade sem nenhuma sancao. '

Fico me perguntando se esta exigéncia de corre
cao 6 uma exigencia da sociedade ou se é coisa = s,
Acho que é mais nossa, de alfabetizadores, professores
primarios. -

>

Eloisa: Acho que existe muita mistificaciao sobre o que

¢ escrever bem. Acho que deve ficar claro para o educan

; que muitas pessoas que exigem dele esse dominio da
‘norma’ também ndo o tem. Essa mistificacio de que quem
escreve errado € ignorante pode ser um entrave para eles.
Uma vez, depois de uma reuniio no sindicato, o pesscal

.

pediu:’ "Agora a gente queria que voces escrevessem o0 do-
éumgnto final com as nossas propestas". Veja, eles dele
garam esse poder paré outras‘pessoas que eles julgavam
ter mais_conhccimeﬁto. Procuramos colocar para eles
« MRE nao impdrtava que o documento tivesse erros de gra=
fia desde que estivesse claro e depoié: "Se voces querem
colocar 1sSs0 na imprensa e que ninguém na imprensa  diga
‘que voces estao escrevendo mal,a gente pode até ajudar a

dlgif, Procurar as palavras no 'dicionarios; etc".,

Regina: Mas voce nao acha que a independéncia também e
lmportante?’ O fato dele ndo ter coragem de publicar
0 que escreve nao é um fator de diferenciacao muito gran

de?

Eloisa: Sim, mas eu acho que é por conta da mictificacao.

> -

Dimas: Voce deu um Vem exemplo. Talvez seja mais nego-

ero Adlsewtit porgue Dao Publissy o docunents tal . .qual

79
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eles escreveram do que gascstar horas tentando que ele
aprenda a maneira mais correta de escrever. Eu insistg
que isso eles s6 vao dominar com a pratica ou talvez,

mais adiante, num supletivo ou colisa assim.

Yolanda: Eu acho que ha uma porcao de aspectos diferen

tes aqui, talvez a gente esteja misturando realidades |
diferentes. Se o Aureliano faz erros quando falay pelel

tem dinheiro suficiente pro jornal nao publicar, nao

‘cair em cima. O nosso pessoal nao tem respaldo, se eles

tem de entregar uma carta, pra Administragao -Regional ,
uma reivindicacdo, se a carta cliegar toda cheia de rer-
ros de Portugués, realmente eles sao ridicularizados. A

situwacio de opressio vai ser ainda mais marcada, o po-~

-dex da lingua e uma coisa muito forte. Eu estou . itemdp

-essa experiencia mesmo no trabalho com comunidades . le

hase, quem domina a lingua escrita ou falada tem poder
e nao interessa, se é padre, governador, deputado, que
outras pessoas tenham esse poder. Essa €& a arma que a

gente esta tentando levar aos alfabetizandos, uma ferra

menta politica. Acho que temos que capacita-los para

esse dominio, mesmo que escapem alguns erros, como esca

pa pra -gente.

w

- Vera: La na escola a gente tem um sistema de representa

gcao de classe. Cada classe elege uma pessoa para repre
senta-la numa reuniao com os professores e com a dire-=
gao. Eu tenho notado que muitas vezes a classe elege o-

cara .que fala melhor, que. tem notas -boas, letra bonica.-

“Muitas vezes esse cara nao tem nenhuma identificagao com

a classe, a turma tem até birra do cara, mas acha que
pra ser representante que & um cargo politice, pra i
1a na reuniao falar com os professores precisa ser o
mais "culto".Acho que esse & um tipo de comportamento

nue deve ser trabalhado.

Wilson: Acho que o objetivo <z alfabetizs.Xo € mesmo a

reflexao, o educando descobrir sewu proprio valor que




muitas vezes esta encoberto pelo sistema que valoriza

outro tipo de ¢oisas. Fieca difiecil trabalhar ‘com "issg

e ao mesmo tempo instrumentalizar o cara para redigir
bem um documento, um plano de trabalho. Acho que 1isso
os alfabetizandos vao aprendendo 2 medida que se enga-
jam nos movimentos populares. E.na luta que Av gente
vai pegando esses macetes, aprendendo a formular propos

tas, redigir documentos, etc.

MATERIAL DIDATICO

Dimas: Eu gostaria que a Dona Ana colocasse a experien-

cia deles na confeccao da cartilha 1a de Ibirite

Ana: £ um material produzido pelos préprios alunos. Por

m—————

exemplo: quinta-feira a gente apresenta a palavra, se-

gunda e terc¢a os exercicios, dai saem frases e textos

formados por. aquelas palavras. A gente leva no dia da

reuniao, dos monitores e organiza. A nossa Federacao
"de Comunidades de bairro tem uma grafica e ela esta. fa
zendo. a cartilha.  Agora, a Carmem teve a idéia e todo
munde concordou que-fica assim, tirar fotogfafia em ca
da sala dos alfabetizandos e. fazer a capa do livro. Que
a cartilha esta sendo um material, se pode dizer, de ne
-cessidade. Porque eles estao reclamando, estao sentin
de a falta de uma caftilha, porque s6 escrever nio esta
1ando. Entao, ja que ¢ da necessidade deles, eles mes-
mos estao produzindo. Achamos que assim da mais incen-
tivo, eles verem .na cartilha palavras que eles mesmos

criaram.

Dimas: E veio como demanda deles. Niao foi idéia que

partiu da gente, foi uma coisa que eles mesmos reclama

ram.
s
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do mondifon.

Dimas: -A-esse respeito, me lembrei agora, a gente. fez umnj

Dimss: Cartilha propriamente nao, mas um material que f3

casse com elies,

na:; E que eles perguntaram se nao ia ter livro, se eleg
q perg ’ 8

iam ler, se fles nao iam ler livro.

de exercicios. Agora, na medida em que esse caderno va{
servir pra uma turma nova, de repente esse grupo vai ter
tudo -montado, tudo pronto. K uma..atitude que a gentel
acha que é de cima. E interessante a discussao sobre i‘

S0.

encontro 14 em:Minas Novas, com a turma toda que e. iva
trabalhando. E eu, influenciado pela Porongé, propus{
pro pessoal se nao topavam a gente batalhar pra fazer ﬁ—?
ma cartilha, e o péssoal‘foi contra, Quer dizer,; eu fui
voto vencido mesmo, o pessoal achou que a cartilha 1iria
tirar a criatividade do monitor. Nao é uma coisa que .se
deve generalizar, nao, mas acheil que devia dizer isso
aqui.
; -

Carmem: Mas observando a cartilha da Poronga e de outros,
eu vi algumas coisaé interessantes... Por exemplo, as fi-, |
chas de descoberta, .escritas nos dois tipos de grafia,um
espaco em branco em vez de ja ter. as palavfas montad 3 ,
os exercicios qué fazem nas aulas dia pra rodar separado.
Estes exercicios seriam de acordo com as caracteristicas

da turma, mais individualizados. Os exercic¢cios dos as-

pectos mais gerais- e recorrentes ficariam na cartilha.

Sergio: Eu acho que esse problema depende de muitas varia-
veis. . Se voce tem um grupo de monitores bons, aqui do
lado, onde da pra ir todo dia, eu acho que nao precisa
de cartilha. Agora, na situacdo da Poronga, por exemplo,

.

o pessoal estia no meio do mato, naoc tem nada, nada que

- i ° lr - ‘,_,ﬁ‘. ln
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ele possﬁ consultar. Tem-se que dar conta do. comeco,
meio e fim no processo de aprendizagem. Por isso o ma-
terial é fechado, pesado. O treinamento nao da conta
de fazer com que o monitor tenha toda a habilidade pro
trabalho; que tenha um conhecimento técnico especifico
gque € necessario. Acho que tern tanta variavel que fica
dificil fechar a questao. Me lembro, por exemplo, de
um caso de Cuiaba. Quem tava coofdenando era uma irma,
a Deneva. Ela era absolutamente contra a cartilha. 0
que aconeceu entaoc? Vocé entra apostando no fato de
que uma cartilha significasse uma certa facilidade pro
monitor, e que ele, entao, pega a cértilha, da raula -- e
vai embora. E o que na verdade aconteceu é que o fato
de nAo ter um material de apolio trouxe inseguranca para
o monitor e a impossibilidade da realizacao ‘da alfabéti
“aggé. No meu modo de ver,'néo did pra gente tirar  una
regra comum., Cada lugar, cada‘grupo;rprocede de acordo

com swnas caracteristicas. .

Carmem: La na Recinha, quando eles pedem livros, - eles
falam: "A gente tem tempo curto pra acompanhar as aulas,
quase nao da tempo de estudar fora. E no tempinho ' que

a

gente tem, nao tem onde estudar, um material para ve-
correr'", Se o monitor mesmo quer fazer uma " retomada
das coisas que ja deu, eles também nao tem material pa
ra isso, porque o caderno muitas vezes € bem imcompleto
nesse senfido. Entio é isso: eles querem ter como acom

‘anhar as aulas.

Vera: Tem também a questao do monitor, que geralmente-

P

nao e um cara que € s6 monitor. Trabalha de dia, ou e
» 3 -'
seringueiro, ou .trabalha na roga, ot trabalhh em firma,
e as vezes tem um tempo curlto pra preparar exercicios

pra aula, um material jd pronto tambem facilitaria.

Dimas: Uma coisa que a gente usa, que nao ¢ cankilba.,

-

mas que € nessa linha de um material que o alfabetizan-

do tenha} ¢ a fichinha de descoberta. A gente reproduz

Nao Zen matenial
de apodo

trnouxe =
insegunanca

para

o mendlonr,
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o cartaz numa ficha pequenininha, de maneira que cada um
cole no scvu caderno.ou leve, como queira guardar, e eles
usam pra fazer exercicios em casa, nesses tempinhos va-’

205 .

Vera: Pensando nisso de ir guardando de turma pra turma:
vocé pega experiéncia de duas ou tres turmas. Entdo pra
cada paldvra 'jda tem vardias  frases; varioes .textinheos; :da
para juntar disso num livrinho. Nao €é que 'se vai usar a-:
guileo, € mals®pré cdara ter o qée ler em:casa.quando qui
ser, ou para fazer leitura.em aula.: Pode-ge usar pra.ta
zer eopia, um mente! de: codsassisTer: um: liveinko de leditnu
ra formado pelas préprias frases, pelos proprios textes
que_apareéem nas aulas, eu acho muito interessante. -

Yolanda: No nosso caso, o material que' vem.pronto aeb i
cartilha, € um material de apoio e que nao é fechado mes
mo . A gentey porlexemplioy; iprefere. tex as fichas separa-
das, cada aluno retebe uma ficha a fedida que vai avan
cando. E na ficha apesar de ja ter algumas palavras,tem
um espacgo suficiente em branco para as outras que eles
colocam. Assim di inclusive para trocar uma ficha por
outra, a medida que a propria monitora pensa que aquile

nao ‘cabe bem para aguele grupe se surge algum tema novo,

entao ‘deixa umaleipse loubba.« - «Hi o perigo de limitar a
cviatividade do monitor.. :Mas.e.preciso sempie.a. gente.
trabalhar junto com ele, pra que ele nao se acomode ° no
material feito. Mas tendo essa compreensao do que &

material e tendo entusiasmo pro trabalho, o material aju

da muito.

Marco: La no Rio, teve um momento em que os alunos fize-

ram uma avaliagao da escola.- - Tem uns que fizeram a com-.
paracao da escola: da'paroguia.com putra escola mnoturna,
la do mesmo bairro também. Essa outra escola noturna
era no oitavo andar de um prédio chique, que cobrava men

salidade cara e quém chegava atrasado nao entrava. E na

paroquia a coisa e bem aberta, mais lddica. Alguns alu--




nos fizeram a comparacao elogiando a outra, dizendo que
a outra era mais chique, mais bacana, "aqui € desleixa-
do, € coisa de pobre". Muitos reclamaram porque nao ti
nham livro, nao se usava livro. Alguns chegaram atE - a
levar livro, me lembro de uma vez fiqﬁei num drama dana

do. O cara levou um livro: Discurso do Médici - ‘nao

sei onde ele foi desencavar aquilo, ai euv falei: "Cé me
desculpe mas nao da pra copiar isso aqui nao". Reclamam
muito, que querem livro, eu acho que a gente nao elabo-
rou isso, nao foi nem por achar que nio deve, mas por
nao ter condicao, nao ter uma equipe formada pra. levar

isso adinate.

gloigi: Nos seringais o unico material usado acabou sen
do a Poronga, nzo tinha outro material de apoio. Rece-
.oendo todo o material de uma vez S5 50 aluno manipuiava
muitd, e o material perdia um pouco de interesse pra
ele. Entao a gente esta pensando agora na possibilida-
de de ter um material de apoioj inclusive, para ter uma
novidade, porque, na curiosidade deles, eles manipulam
o material até catigar, scipreoprias figuras que vocé. a-

a

e

presenta nao despeftam muit& interesse, porque ele
olhou um milhao de vezes, ele pode nao séber_ler ainda,
mas ele ji'olhou muitas vezes. ‘ : j -

Teve um casal de monitores que tentou traba-
lhar algumas alternativas, na parte do aspecto ludico,
gque ¢é uma colsa importante e muito interessante: dese-
itho, pintura, representacao. E esse trabalho que . eles
fizeram sempre deu muito resultado, o pessoal gostava
muito. O aspecto ludico é muito importante, por exem-—
plo, tem o.pessoal que nao escreve, mas faz poesia, a-
quele negocio de cordel, entgo pensamos em éprbveitar
isso e tentar um material pra eles. Estamos tendo algu

mas idéias nesse sentido.

!
|
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‘mo encontrar caminhos que possam viabilizar este

Carmem: Os recursos sao de onde?

e i.p.a.r 3
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Flaisn: Fu aneria levantar uma questdoc que é quanto aol

desdeobramento das nossas escolas, que sao

alternativas?
para o trabalhador mas sdao experiencias localizadas,qualj

Nos esta

€ a possibilidade que se tem de amplid-las?

mos com Seis escolas e ja esta difieil de encaminhar.@

tip

de proposta ao nivel mais geral?

Wilson: Aqui em Siao Paulo, na regiao de Sao José, tive

mos numa época 11 escolas, e é uma loucura.

Wilson: Temos um financiamento do Fundo-Samuel.

Por exemplo, na Rocinha, tem toda uma politica

A

R P D s

Carmem:

" orgaosy

dos membros de atividades comunitarias com os

o

governamentais. Exigem que o Estado subvenciane a expe

riencia, mas com autonomia do proprio grupo. "A . gente

P

quer continuar com a escola da forma da gente e  voces

tem por obrigacao dar subveng?o”.
Sergio: Eu acho que ninguém acha que a alfabetizacio de
adultos, deve acontecer exclusivamente por inielativd
de determinadas entidades e que o Estado nao deve nmarti
Sabemos que a responsabilidade dltima pelgrédu¥
cacao e do Estado. Trabalhar com experiencias alterna-
tivas nao significa esmorecer nossas reinvindicacodes pa
ra que o Estado cumpra com essa responsabilidade. O que
estamos fazendo e aproveitando o éspaco da alfabetigae
géo‘para‘g oféanizagéo e articulacao de péssoas, piata 2
reflexaoc e a conscientizagSO. Sem descuidar da alfabef
tizacao ‘em si, esse espaco deve ser preservado como en
as CEBs, que abrem esse esp?

1adg

qualquer: tipo de trabalho,

¢o tendo como instrumental o evangelho. Um outro
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que é a questio de que estas praticas alternativas ten

dem a avancar qualitativamente. Eu acho que _ninguemn
tem como objetivo a quantidade, mas a qualidade. A qua
lidade dessas praticas é questionadora daquelas que se

tem como objetivo 50 a quantidade.

Eloisa: A minha questao nao e exatamente nesta linha.

No Acre, a experiencia do Poronga, € a UGnica experien-
ta.

cia de trabalho com a alfabetizacao de adultos na ma

A alfabetizacao &€ uma reivindicacao do trabalhador, uma

regiao carente, nao existe outra cpcao. Muites j32 co-
‘nhetem a experiencia do Poronga e vem reivindicar a es-
cola para a gente. De qualquer maneira, esta 6 tambénm
uma estratégia de organizacao de trabalhadores que deu
.certé em alguns lugares, por mais qué 0os caras tenham
,géo alfabetizados ela serviu para aglutinar'pessoas;pi
"ya discutir coisas, para o crescimento do gfupo, para
vivoular estas pessoazs ao Sindicato. Ela teve um papel.
Mas, de repente, as reivindicagoes para O NOSSO. grupo
comégam a aumentar e a gente nao consegue arcar com uma
,raﬁde'ampliag&ox Entae voce tem gue tentar achar bre-

chas aoc nivel instifucional que viabilizem isto por ou-

Carmem: E preciso garantir os recursos humanos e finan

cellros,

loisa: Sim, porque se o Projeto Seringueiro nao tiver
mais verba, a escola da mata nao tera como se manter.Fu
acho que & uma vresponsabilidade que nds temos € ajudar
o pessoal a procurar qual o caminho para se wviabilizar

uma continuidade que independd do projeto.

(1’ -‘. - % "—
2ergio: Eu acho que cada caso e um caso. Ha lugares em

que noe pyoprio espaco institucional se consegue reali-
zagr um bom trabalho. A gente sabe que em Sao Paulo, o
Mobral esta comegando uma mobilizacdoc municipal que e

meite forte. Estao criando inclusive um material espe

a vy
3 4
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aconteceu de eu dar treinamento para monitor do Wobral.

cificé pdra eadar regiao, nav estao aceitando o que vem
do MEC. Eu ficoepensando, em cima de que expericncias
o questionamento do Mobral esta sendo feito? Este no
vo espago, esta nova cart 1Lh e bascada cm pequenas
experiencias de pcqsoas que querom achar saldas. Entéo
neste sentido, naoc se pode tachar eSte‘é 0 ésﬁago cri-
tico, este s |0 espace nap critieco. De repente;, o Mo-

s

bral pode Ser o0 espacgo de trabaiho mais critico.

Dimas: Eu queria Lorroborar com esta idé' o Acho

que nao ha’ concorrencia entre os dois tipos de expe ri—
encia, em quase todos os 1ugares onde n6s estamos _com
gfupos, também tem ouMobral Fx1 te também este outro
aspecto, nao sei se & muita preten a0 a gente E pensar
% ¥ 3
assim, mas o nosso trabalho pode ter uma dimensao exp.
rimental. Quando surgir oportunidade, e em alguns -a—
sos, pode estar surgindo TR gente tem uma eﬁﬁeri@nu

cilg, am material, um processo ja wivido e criticade, u

ma expe rlenc1a acumulada que pode servir para . outros

grupos. O.p:oprio Mobral tem convidado a gente. Ja

$érgio: O nossblobjetivo nag & multiplicar o5  ‘nueleos
de alfabetlzagao pelo Brasil inteiro e resolver o pro-
blema do analfabetismo. Mas através das nossas experi
encias geramos um dinstrumental que pode questionar a

escola publica, que pode servir como ponto de partida

para sua transformagao, as pessoas podem - reivindicar
uma escola pubilca popular, menos autoritaria, mais
part1c1pat1va, 0. gue temos de¢ importante nao sio - OS

nimeros, mas essa riqueza de experiencias de questiona
mentos, de coisas novas e de qualidade que vem sendo

criadas nesses espagos.




