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APRESENTACAO

Os dois textos que compdem esta revista tra-
tam do saber em educacio popuiar. O primeiro pri-
vilegia a questdo do poder que permeia a relacio
agente/grupos populares no decorrer do processo
educativo. Seja decorrente da origem social diferen-
ciada dos parceiros desta relacdo; seja em funcio
do espaco onde esta relacdo se da, com suas normas
pré-estabelecidas.

Em “Algumas notas sobre a experiéncia de
um programa de salde comunitaria” temos o
depoimento de uma pratica educativa em toda a
sua complexidade. Neie podemos acompanhar, pas-
S0 a passo, as alternativas de erros e acertos {acha-
dos) que fazem da educacdo popular uma pratica
extremamente rica em aprendizado.

O denominador comum destes dois textos é
que ambos se encaminham em idéntica proposta;
a autonomia das camadas populares. Proposta que
al esta para ser refletida, amadurecida e reescrita na
pratica dos agentes,
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Educacado Popular:
algumas reflexbes em torno
da questao do saber

Pedro Benjamim Garcia

E preciso encontrar saida onde ndo tem porta { De um camponés).

1. Introdugédo

Na conjuntura atual renascem debates em
torno de “questoes populares”: religiosidade popu-
lar, teatro popular, medicina popular, educagdo
popular, etc.

Este artigo busca participar destes debates
abordando a questdo do saber em educagdc popu-
lar. Trata-se pouco desta questdo. E como se ela
pertencesse apenas ao reino da epistemologia, ca-
bendo aos iniciados o seu dominic. O resultado
disto é que se deixa a descoberto uma reflexdo
fundamental na érea da educacado popular, Ja que
refletir sobre o saber é buscar atingir o cerne da
prépria pratica educativa.

As reflexdes que seguem sdo embriondrias e
tém caréter exploratério, O tom afirmativo de al-
gumas proposi¢oes visa provocar — em sentido am-
plo — debates gue revelem pistas mais seguras em
relagdo & questdo do saber.

Neste artigo buscou-se sinais de resisténcia (1)
no saber popular (2). Tanto a partir de depcimen-
tos de pesscas pertencentes as camadas populares
{3) quanto de intelectuais (4) que abordaram, dire-
ta ou indiretamente, este tema.

Diz-se, explicitamente, da necessidade de
espaco para que se manifeste o poder criador dos
grupos (5) populares. Perspectiva que busca enca-
minhar a-autonomia das*camadas populares no fa-
zer e no dizer, Esta perspectiva contrapde-se & ten-

déncia de tratar o saber popular {(quando se admite
sua existéncia) como mero reflexo da ideologia
dominante.

Por tras desta atitude estd a velha postura da
classe média (6) de buscar guiar as camadas popula-
res para tarefas histéricas que julgam devem cum-
prir (7). Quando isto ndo ocorre buscam substitui-
la nesta missdo. Todo este drama - efetivo passa-se
ne espaco da prépria classe média. As camadas po-
pulares — em nome de guem se atua — ignoram o
drama e o enredo, 0 que explica sua apatia diante
de acBes que nao compreende,

A reatidade € que pouco se conhece das cama-
das populares o gue as move, O gue pensam, etc,
Em termos politicos é como se as agles das cama-
das populares se resumissem ac espontaneismo.
Busca-se, por todos os meios, desqualificar o popu-
lar (8), j& que a isto corresponde {“justificadamen-
te”’) a direcdo “‘correta’ das camadas médias.

Como que para confirmar a regra existem
excecoes entre os que pensam a questio popu-
lar”. Veja-se, por exemplo, duas observagdes de
Francisco Weffort formuladas em entrevista. MNa
primeira delas adverte que “um dos riscos do inte-
lectualismo é o de gue o intelectual acredita-se, em
principio, detentor de uma ciéncia, de um saber,
sobre o qual funda a sus autoridade., As formas
caudilhescas de lideranca politica ndo sdo muito di-
ferentes disto, as raizes sdc semelhantes & ambas
s80 autoritarias’™” (9).



E em outra passagem: “Ainda que os inte-
lectuais do Brasil de hoje, implicitamente ou até
por intencdo proépria, representem o povo nas suas
criticas, eles estdo longe do povo. A vida da cultura
e a vida popular correm por faixas muito diferen-
tes. O fato é que esse pais é extremamente elitista
do ponto de vista cultural. A vida dos intelectuais,
desde os estudantes até o mais alto hierarca da cul-
tura brasileira, tem muito pouco a ver com a vida
popular. Exceto alguns movimentos educacionais
que fogem um pouco a essa regra” (10).

Sdo observacoes que apontam para o distan-
ciamento intelectual/povo e para a tutela — gue se
funda (e legitima) em nome da ciéncia — do pri-
meiro em relacdo ao segundo.

Weffort fala também de "“alguns movimentos
educacionais que fogem um pouco a essa regra”
(11). Na realidade, as questGes que levanta fazem
parte dos debates em torno da pratica educativa na
area da educacao ;;opular.

Este artigo — fruto de depoimentos de agentes
(12), de debates internos da equipe do NOVA e de
observac3es colhidas em encontros e seminérios —
busca levantar paramettos para o debate destas
guestdes.

2. De que proposta se trata: a questao do poder

Antes de iniciar a abordagem do tema central
deste artigo é necessario explicitar de que proposta
educativa se parte. E insuficiente, por demasiado
vago, reponder que se busca o fortalecimento das
camadas populares, que se esta a seu servigo, etc. E
necessario ir ao nlcleo da questdo. E este nlcleo é,
necessariamente, politico: trata da questdo do po-
der. E em educac@o popular a questdo do poder es-
ta presente em dois niveis: a) no interior dela mes-
mo, ha relacdo agente/grupos populares; b) e na
perspectiva de um projeto politico que diga respei-
to a toda a sociedade.

Estas questfes estdo entrelagadas. Qualquer
concepcdo de transformagdo social ja estd inscrita
na pratica do sujeito.

2.1. O controle do processo educativo

O controle do processo educativo define a
pratica do agente, que tanto pode buscar exercer o

4 seu poder quanto reforcar o poder das camadas

populares. £ a forma de apropriagdo deste poder
(por agentes e gUpos populares) que vai definir o
caréter da pratica educativa.

2.1.1. O controle do processo educativo pelo agen-
te .

Em geral este controle se dé quando o agente
busca impor a sua proposta (a expressde “ganhar”
pessoas é bastante reveladora desta postura). Acra-
dita possuir uma verdade {libertadora) que as ca-
madas populares necessitam conhecer. Assim sen-
do, a transmissdo de conhecimento é a caracter(sti-
ca fundamental deste processo educativo.

A verdade do agente — fundada em principios
gerais — ja esid dada. E sob o manto de uma atitu-
de, na falta de melhor termo, progressista, o que se
tem é uma concepcdo imobilista e a-histdrica do
processc de conhecimente. Dentro desta posigdo
dogmatica o discurso popular (estranho 20 seu) é
tido como falso por estar recoberto pela ideologia
dominante.

O resultado deste tipe de posicionamento é
quem acaba por definir os interesses das camadas
populares s3o os agentes. Isto porgue juigam co-
nhecer os “reais” (13) interesses clestas camadas,
enquanto estas definem apenas interesses “imedia-
tos”’. Por isso, como pedagogia, adotam o principio
(no caso, oportunista) de partir dos interesses ime-
diatos (14) para atingir os reais interesses (leia-se
prosposta do agente) das camdas populares.

Embora ndo se possa generalizar, posigbes
como esta tendem — em termos de visdo politica
global — a privilegiar o apareliho de estado. Assim |
sendo, o trabalho educativo, e nele suas formas de
organizacdo popular, estdo voltadas para este nl-
cleo de poder. O ““fascinio” pelo Estado leva a que
as analises de conjuntura também se centrem nele,
o que vai influenciar sua maneira de conceber o
modo de organizacdo das camadas popularas, bem
como suas formas de atuacdo. Trata-se de tomar a
cidadela, sem o que nada é possivel.

Isto faz lembra uma polémica de sabor esco-
lastico: ¢e a educagdo é um subsistema, dentro de
um sistema global, como mudar a educacdo sem
mudar o sistema?

A resposta acaba por conduzir os educadores
a uma postura imobilista ou, em alguns casos, a
um radicalismoique escapa ac ambito da proposta
educativa.




Este tipo de questdo ignora a experiéncia his-

térica deste século: conduzir as massas, mesmo|

quando o poder é tomado, redunda em as massas |

continuarem sendo conduzidas.

2.1.2. O controle do processo educativo pelos gru-
pos populares

Uma proposta no sentido de reforgar o poder,
das camadas populares pressupbe que serdo estas
camadas que definirdo seus interesses. E o funda-
mental dela é a autonomia popular no fazer e no
dizer. =

E necessdric que © poder popular — ntﬁ"tai.
proposta — se exerca na propria pratica educativa. '
E os sinais de que isto estd ocorrendo se d4 na me-

d

“E necessdrio ir ao nicleo da questdo.
E este niicleo é, necessariamente, politico:
trata da guestdo do poder”.

dida em que os grupos populares assumam o con-
trole (encaminhamento) do processo educativo.

Este encaminhamento do trabalho exige do
agente uma postura aberta (anti-dogmaética) a
outros discursos e verdades ( j& que ndo existe o
discurso e a verdade). Esta atitude ndo se funda
numa concessdo do agente compreensivo para com
0 povo ignorante. Algo como uma “paciéncia pe-
dagogica’” ou, como preferem alguns, “mais avan-
cados”, “histérica”.

Esta atitude leva em conta as limitacGes do
saber do agente, bem como o seu desconhecimento
do saber popular, fruto da experiéncia de domina-
¢do que sofrem as camadas populares com suas
consequéncias e varios niveis {intelectuais, afetivos,
religiosos, etc). Nio ignora a ideologia dominante
que, de forma diferenciada, perpassa tanto o saber
popular quanto o saber do agente. Levando em
conta esta evidéncia, busca o que no saber popular
se revela como resisténcia &8 dominagdo. Em termos
de proposta o agente tem a sua {que buseca conti-
nua reatualizacdo), sabendo que é a proposta das

=

camadas populares — elaborada e encaminhada por
elas — a (nica gue pode render uma efetiva tran-
formagao.

E de fundamental importéncia ressaltar que a
proposta de fortalecer o poder das camadas popu-
lares ndo esta centrada na transmissdo de conheci-
mento, mas na criacio de um espaco onde o saber
popuiar possa se expressar. Isto ndo significa gue
ndo haja transmissdo de conhecimento, de parte a
parte, na mediada em que se manifeste o desejo de
conhecer algo do dominio do outro. Mas o gue se
coloca como central é a criacdo de espaco onde o
saber popular possa se manifestar.

Pedagogicamente ndo faz uma distingdo entre
interesses imediatos e reais interesses. Parte, sim-
piesmente, dos interesses (manifestos) do grupo
com o gual trabalha. Se os reais interesses existern
nao serdo desvelados pelos agentes, as proprias
camadas populares os encontrardo.

Em termos de proposta politica global, privi-
legia o fortalecimento do poder popular, com suas
formas de organizagio — mesmo que precérias —,
suas manifestacoes de poder, ainda que embriond-
rias, etc.

Evidentemente, ndo se trata de negar o poder
do Estado, nem a ideologia dominante, nem de jogar
fora a teoria, criando o absoclutamente novo, num
espontaneismo delirante.

Trata-se de uma questdo politica fundamental:
Ou $e cria no agora (seja em que tempo for) — e a
educacdo popular tem um papel nisto — formas
arganizativas libertdrias (efetivamente democréti-
cas} ou ndo se criara nunca. Criar o poder popular
st os populares podem fazé-lo. Os que se aliam a
eles com este objetivo tém, como desafio, que
encontrar a forma de se encaixar neste caminho.
Qual seja esta forma talvez os populares tenham
mais condigtes de responder.

No nosso pafs, onde o autoritarismo faz parte
de nossa Histéria de fdrma quase integral,uma
perspectiva de miidanga nesta linha & trabalho pe-
noso.

2.1.2.1. O que se entende por espago?

O termo espaco é de uso corrente na pratica
educativa de hoje. Como 0s termos quer surgem so-
frem vdrias interpretacoes, ¢ importante gue o seu
entendimento seja explicitado neste texto.



Entende-se por espago o local onde o agente
encontra-se com O grupo popular para uma ativida-
de comum. Espaco gue tanto pode ser a sombra de
uma éarvore como uma sala { onde se dé cursos, en-
contros, etc). O Oltimo exemplo é o mais usual,
Geralmente o local de encontro (agente/grupos
populares) é delimitado por normas especificas.

Normas gue, sendo muito rigidas, podem ir de
encontro a intengdo do agente de possibilitar maior
poder aos grupos populares.

Sendo “aberto” o espago pode permitir for-
mas criativas de relacionamento entre o agente e 0s
grupos populares, e o gue ¢ mais importante, entre
as proprias pessoas que compdem este grupo. Neste
sentido talvez se possa dizer: quanto maior o con-
trole (fechamento) menor a possibilidade de mo-
vimentos criativos no interior do espaco.

Cluanto a sua duragdo, um espaco pode ter um
prazo de existéncia previsto (um curso de seis me-
ses) ou terminar de forma emprevisivel (uma Asso-
ciacdo de Moradores por conflito internc). Pode
perdurar por muitos anos, mudando apenas os seus
participantes (no caso de instituicdes mais solidas).

Em qualguer destes casos, o importante & ter
sensibilidade para perceber quando o espago ja se
enconira esgotado por préticas viciadas e pouco
criativas. Um espago que “explode’” pode gerar no-
vos — se o que se realizou nele foi produtivo — e
melhores espacos (para o que se pretende).

A nocdo de espago também estd associada 3
de movimento. Quando um determinado espaco se
comprime busca-se novos. Foi o que ocorreu com a
educacgdo popular, que se abrigou ( em grande par-
te) nas Igrejas, quando se fecharam seus espagos
“naturais”. Hoje, quando estes espacos se reabrem,
hd como que uma rearrumagdo das praticas popula-
res.

2.1.2.2. Qual a necessidade de espago?

A idéia de abrir espago pressupde a sua ndo
existéncia. Como o tema que est4 sendo tratado é o
saber pode-se dizer que ndo ha espago para pensar.
E isto por duas razbes: a) pelo tempo consumido
na luta pela sobrevivéncia; b) pela “‘programagdo”
ideolégica.

No primeiro caso, o dia a dia das camadas po-
pulares ¢ consumido na exploracdo da sua forca de

6 trabalho. O que se traduz num esforco continuo e

exaustivo, delimitando sua vida a quesifes de so-
brevivéncia imediata. Acrescente-se a isto normas
proibitivas que incidem principaimente no local de
trabalho.

Fora deste circulo infernal ha também o tem-
po perdido nos precdrios transportes (15) que
levam os assalariados para o trabalho e os trazem
de volta para casa. Quadro penoso que, muitas ve-
zes, redunda em quebra-quebras (16).

No segundo caso o sujeito € modeiado desde a
infancia até o final de sua existéncia a constantes
enquadramentos. inicialmente na familia, passando
pelo colégio, em geral auforitdrio e normativo, e
terminandoc no trabatho. Normas e disciplinas
delineiam seu espago. A autoridade introjetada no
sujeito é onipresente e biogueadora.

Este € um processo continuo gue, na socieda-
de atual, é alimetado pelo constante bombardeio
dos meios de comunicagdo de massa. Destes meios
talvez seja a televisdo o que exerce maior atragdo
(principalmente na zona urbana). E como ndo po-
deria deixar de ser, acaba ocupandc o pouco tempo
livre dos tabalhadores e, conseguentemente, inter-
ferindo no trabalho do agente. Mos canteiros-de-
obra do metré do Rio de Janeiro — para citar um
exemplo — foram instalados aparelhos de tv para
distrair os pedes. Como é um local conhecidamente
conflitivo pede-se pressupor a intengdo com gque
foram colocados estes apargthos. Ndo se trata tanto
de inculcagéo ideoldgica veiculada através de men-
sagens conformistas. Isto também existe, embora as
mensagens emitidas sejam decodificadas de formas
as mais variadas. E um problema mesmo de um
tempo consumido na diluicdo de uma mesmice
entorpecedora.

Evidentemente, ndo é o caso de se tomar uma
atitude moralista e inécua anti-televisdo. £ apenas
um dado a mais a ser levado em conta e a ser traba-
lhado na pratica educativa dos agentes.

Por tudo isto, e muito mais, é vital um espacgo
para troca e reflexdo a fim de que os grupos popu-
lares possam ter um distanciamento critico da sua
realidade. Distanciamento que possa desvelar os
mecanismos que instituem dominantes e domina-
dos e os confirmam mutuamente nestas posigoes.
Ter espago, portanto, é condicdo do seu fortaleci-
mento, do seu poder de decidir e realizar.



2.1.2.3. Espacgo para quem?

Se é verdade que os populares necessitam de
espaco para reforgar o seu poder o agente também
precisa deste espago para realizar o seu trabalho. E
como — em geral — ndo participa da vida dos gru-
pos populares este espaco serve para gue tenha
conhecimento (de forma parcial, através de depoi-
mentos) de como 0s grupos populares se integram,
lutam e vivem na sociedade em que estdo inseridos.

Reconhecendo isto o agente tem que saber
como se colocar neste espaco. E é ai que se revela
sua proposta educativa {j& que o discurso, quanto
manipulador, se esconde nele mesmo). Numa reu-
nido, por exemplo, pode-se verificar se o agente
qguer poder para si ou para o grupo com o qual tra-

“Trata-se de uma questiao politica
fundamental: ou se cria no agora (seja em
que tempo for) — e a educacdo popular
tem um papel nisto — formas organizativas
libertdrias (efetivamente democraticas)

ou nédo se criard nunca”.

balha. Basta observar guem propOe o0s temas de
debate, d4 a palavra, elabora as guestdes que serdo
discutidas. Enfim, se se trata de uma reunido do
agente com 0 grupo com o qual se reine ou uma
reunido do grupo da qual participa.

Muitas vezes a organizacdo de espacos para
reunir grupos populares ¢ uma forma de controla-
los, de formar ‘clientela’”. Numa regido onde a
populagdo local se reunia de forma ‘pouco organi-
zada'’ a Prefeitura deu verba para “legalizar’’ estes
encontros. Passaram a ter atas de reunido, secre-
tério, etc. Burocratizados estes grupos perderam o
controle sobre suas atividades e ficaram atrelados
ao poder do Prefeito.

Este é um exemplo extremo. Qutros existem,
mais sutis e, talvez, mais castradores.

2.1.2.4. Espaco: cedido ou conquistado?
Para abrir espaco é necessario ter poder. Poder

gue estd mais préximo do agente que atua em
nome de alguma instituicdo. Mas ndo € apenas a

instituicdo que confere poder ao agente. Na relacao
agente/grupos populares o maior poder do agente
ja estd socialmente inscrito. Mesmo quando o agen-
te se "transforma’’ em operario, favelado, etc.

O agente tem o poder de abrir espago e tem
poder no espaco que abre. Em sintese: o seu poder
decorre de ter aberto espaco e de ser agente.

E isto & urmn dado importante, j4 que na
proposta de autonomia dos grupos populares a
soma de poder do agente €é fator adverso.

Este é um dado importante a ser levado ern
conta na pratica educativa que busca reforncar a
autonomia dos grupos populares. Porgue esta
autonomia s6 se efetiva se o espaco cedido for
conquistado. O que significa dizer que neste espaco
o poder (de decidir) pertence ao grupo popular,
Somente assim o grupo poderd dizer de sua expe-
riéncia, seus problemas, suas alegrias (que isto tam:-
bém é importante!) para poder fundar uma identi-
dade que o fortaleca enquanto grupo.

Da parte do agente, possibilitar maior poder
aos grupos populares é se confrontar com a inteli-
géncia e o potencial criativo destes grupos de forma
que ambos possam crescer.

Finalmente, um espago apenas cedido (e ndo
conguistado) pode ser enganoso. Os grupos populi-
res sabem onde o agente que chegar e chegam l4,
inclusive falando a sua lingua. O que parecerda um
““avanco”.

2.1.2.5. Qual o papel do agente?

A resposta a esta questdo é um desafio que
cabe ao agente responder na sua pratica. Receita
ndo existe. Em alguns casos a prépria profissdo do
agente j4 encaminha um tipo de atuacdo. E o caso
de religiosos, advogados, professores, etc.

E agui cabe uma observacdo. N8o se trata da
utilizacdo da profissdo como “instrumento’” (17) —
como usualmente se diz — de educacdo popular.
Como se o trabalho profissional (se for o caso) que
0 agente realiza na area ndo fosse igualmente um
trabalho educativo.

Exemplo da prética educativa no interior da
pratica profissional é o depoimento que segue de
um agente médico:

“Na nossa area, a equipe de salde trabalha le-

vantando os recursos locais para o funciona-

mento de uma farmacia e de um atendimentc
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a base de plantas medicinais. Preparamos um
curso para prestacdo de servigos de satide. A
expectativa do pessoal era de um treinamento
para que fossem preparados tecnicamente
para prestar estes servicos (dar injecdo, por
exmplo). No treinamento procuramos discutir
os problemas ligados & area de saude, a domi-
nacdo do saber médico, a desvalorizagcdo dos
medicamentos na base de plantas, etc. Notou-
se que ndo era o que esperavam. combinou-se
qgue para um segundo treinamento cada grupo
preparararia um plano; noés preparavamos um,
eles outro; entdo famos discutir e elaborar
juntos o plano do curso. Quando da realizagao
do encontro, eles ndo tinham feito o plano.

Apresentamos 0 nosso para discussao € foi

aprovado. No nosso plano tinhamos dado car-

ga a treinamento para servicos mas nao era li-

mitado a isso. A propria parte técnica era o

objeto da discussdo; discutia-se o problema do

saber. Na oportunidade surgiu um fato con-
creto — pequeno — dentro do proprio grupo

quer serviu de base a uma discussdo sobre o

problema de dominagdo. Resultado: com o

correr do trabalho a expectativa inicial do

pessoal foi se modificando. O que eu estou

querendo dizer é que as expectativas sdo di-

namicas, elas vdo se modificando. Agora, isso

tudo é um processo € ndo se faz sem dificul-

dades” (18).

Este texto, rico em questionamentos, ilustra
como o educativo se dd no interior da prépria ati-
vidade médica. Mas serve, também, como exemplo
de um espaco onde o saber popular se manifesta.

3. De que saber se trata

Para falar de um tema tdo amplo quanto o sa-
ber é necessério delimitd-lo. A primeira delimitacdo
decorre do fato de que se trata do saber no interior
de uma prética educativa especifica: a educacdo
popular. Ora, uma prética educativa, qualquer que
seja, envolve parceiros diferenciados (numa sala de
aula, professor e aluno; em educagdoc popular,
agente e grupos populares, etc.}). Portanto, trata-se
de falar acerca dos saberes deste parceiros. Mais
especificamente, do saber popular, do saber do
agente e da interrelagdo destes saberes.

Parte-se do pressuposto que o saber (de al-

guém sobre alguma coisa) nunca é neutro. Parafra-
seando Hobbes, Michelena disse que se o teorema
de Pitagoras afetasse de alguma maneira os interes-
ses de uma classe j& alguém o teria refutado {19).

Numa sociedade de classes os saberes domi-
nante e dominado (ou popular, conforme deno-
minag¢do utilizada neste artigo)} sdo faces de uma
mesma moeda e se relacionam entre si de forma
dindmica. Como, enfim, classes sociais antagbnicas
numa mesma sociedade; o saber sendo uma das
expressoes deste confronto.

Baseando-se no pressuposto de que as idéias
dominantes sdo as da classe dominante alguns agen-
tes minimizam, ou mesmo negam, a existéncia de
um saber popular. Dito de outra forma, o saber
popular seria impotente ante o saber dominante
(monolftico e totalmente dominador). Qu, ainda,
constantemente recuperado pela ideologia domi-
nante. -

Esta posicdo revela cronica miopia ante a
ambiguidade do saber popular. Miopia que decorre
da intengdo deliberada de se ver apenas o cddigo
dominante no discurso do dominado. Na realidade
isto ndo ocorre. H& momentos em que no discurso
popuiar se percebe nitidamente a contradigdo com
a classe dominante.

Como na fala deste camponés:

“(,7.) o sistema capitalista significa rigueza, o

dinheiro acima de tudo. Dail nasce o poder. O

valor da pessoa é o que ela tiver, se nada tiver,

nada vale. Por isto a pessoa é desrespeitada.

So é respeitada o que ela tiver. Por isto é que

dizem: “neste mundo sO vale guem tem’”’m’’.

Este objetivo esta dentro de cada pobre, mas
ndo quer dizer que o pobre seja 0 objetivo.

Por ele querer ser rico, ndo quer dizer que ele

seja rico. Objetivo é um, pobre é outro.

Embora todos digam que quer somente viver
bem. Mas quando alcansa viver, ndo fica
satisfeito. Eu nunca vi uma pessoa ndo querer
mais ganhar porque ja vive bem. E sempre
procura ganhar mais. Esta é a luta geral de
todos.

Tudo isto é provocado pelo objetive que
todos tém, que é a luta em busca da riqueza.

Fruto do processo do sistema capitalista
desde quando comegou ensinandc os pobres
serem desunidos entre si, para juntos serem
forca para ele, e ensinando também os pabres



se conformar ser pobre, sé dizendo e pensan-
do o que ele gostar. Dai fica dizendo que &
Deus guem quer assim. E ele jé& fez tudo para
ser assim.
Porque guando o pobre é desunido, contri-
bui s6 com o rico. E£std ajundo sé o rico”.
Neste texto vé-se que a rigueza (acima de tu-
de) gera o'poder, que ndo cessa, ja que esta “é a lu-
ta geral de todos”’. ""Fruto do processo capitalista’”,
que a nivel ideoldgico condiciona:

1. ’Os pobres desunidos”;

2. "juntos {os pobres) serem forca para eie

(sisterma capitalista)’’;

3. 0 conformismo {“os pobres se conformar

ser pobre”’), legitimado pelo Deus (“que é

quem guer assim’’).

“E necessdrio ter sensibilidade para descobrir
o codigo do outro antes de imediatamente

catalogéd-lo dentro de nossas categorias .

. VT Ty T e P
O hemem do campe tem um aprendizado es-
pecifico e um modo prdprio de ier a realidade. Esta
leitura é felta com as categorias de que dispde, ca-
tegorias gue frequentemente pertencem aoc univer-
so religioso. Exemplo disto é a reivindicacdo dos
camponeses Quechuas do Eqguador aos bispos reu-
nidos em Puebla: “E preciso falar da injustica que
sofremos, da fome, do analfabetismo. Matam-nos.
E disto que vocés devem falar porgue isto tem a ver
com o Nosso Senhor, e ngo é ser comunista’” (20).
Que leitura se pode fazer deste pedido patéti-
co? De um lado a reieicdo de um comunisme, que é
vendido como perverss, acusacdo gue se faz a
guaisquer reivindicag8es gue, partindo das camadas
populares, atingem os interesses dominantes; do
outro a idenitidade com um Nosso Senhor que ndc
pretende o esmagamento dos oprimidos. A ambi-
gyuidade esta em gue de um lado se incorporou o
temor ac comunismo e de outro a resisténcia se
forja no Cristo. Mas o fundamental € que esta resis-
téncia se expressa como tal e é elemento de luta.
E necessério ter sensibilidade para descobrir o

codigo do outro antes de imediatamente cataloga-
lo dentro de nossas categorias. Faciimente se vé
fantasmas de alienacdo, ideologia dominante,
espontanefsmo, etc. em movimentos & expressoes
gue nada tém a ver com estes rotules (acabam por
ser rotulos e ndo categorias, tal o simplismo da ana-
lise). E necessdric saber ouvir e para isto precisa-se
escutar e escutar niovamente. Como diz Paulinho da
Viola, em letra de samba: ““A histéria desse negro/E
um pouco diferente/Ndo tenho palavras/Pra dizer o
gue ele sente/ Tudo aquilo que vocé ouviu/ A res-
peito do gue ele fez/ Serve pra ocultar a verdade/ E
preciso escutar outra vez’’ (21).

3.1. Saber/Poder

A relacdo entre saber e poder permeia toda a
Histoéria do Pensamento e, talvez de forma mais
evidente, na pretencdo de Platdo de colocar o
nomem mais sdbio na direcdo da Repulblica. Nos
tempos que correm 0s tecnocratas reatualizaram
esta versdo — o que permanece € gue a proposta é
sempre proveitosa a quem a propde, claro!

Em contrapartida, os “governados”’ também
percebem esta relacdo (e sua faldcia}. O didlogo
entre Alice e Humpty Dumpty é significativo:

“Quando uso uma palavra — disse Humpty

Dumpty em tom escarninho — ela significa

exatamente aguilo que eu quero aue signifi-

gque... nem mais nem menos.

— A questdo — ponderou Alice — é saber se o

senhor pode fazer as palavras dizerem coisas

diferentes.

— A yuestdo — replicou Dumpty — é saber

quem é que manda. E s6 isso’’. (22)

No mesmo espirito deste didlogo Carmichael
ironiza a Histéria tal como € interpretada pelo
"homem branco’: “Se vocé perguntar a qualquer
branco quem descobriu @ América, ele dira que foi
Cristévao Colombo. Se perguntam a ele, como me
costumavam dizer nas Indias Ocidentais, sé fui des-
coberto quando Sir Walter Raleigh precisou de
piche para o seu navio, apareceu, me descobriu &
disse ‘Opa — descobri vocé’. E minha historia teve
infcio”(23}.

Ainda na linha de quem manda é guem da
nome as coisas a transcricdo de um trecho do artigo
de Janice Perlman, ““Favelas do Rio e o mito da
marginalidade”’:



0O que ¢ considerado ‘corrente principal’ e o
gue é considerado ‘marginal’ passou a ser de-
terminado menos pelo que é feito pela maio-
ria ou minoria numérica e mais pelo que é fei-
to especificamente pelas classes média e alta.
Se o critério de ‘normalidade’ fosse determi-
nado pela predominancia, em lugar de ser de-
terminado por classe, entdo jogar no bicho
seria chamado corrente principal ao passo que
frequentar 6pera seria marginal. E claro que
esse ndo é o caso’’(24).

Na andlise da relagdo entre os polos dominan-
te e dominado é Foucault que tem a posicdo mais
radical:

“’(...) as massas nao tém necessidade deles {dos
intelectuais) para saber; elas sabem perfeita-
mente, claramente, muito melhor do que eles;
e elas o dizem muito bem. Mas existe um sis-
tema de poder que barra, proibe, invalida este
discurso e este saber. Poder que ndo estd so-
mente nas instdncias superiores da censura,
mas que penetra muito profundamente, muito
sutilmente em foda a rede da sociedade. Eles
proprios, os intelectuais, fazem parte deste
sistema de poder, a idéia de que eles sdo os
agentes da ‘consciéncia’ e do discurso, ela
propria faz parte deste sistema. O papel do in-
telectual ndo é mais se colocar ‘'um pouco na
frente ou um pouco de lado’ para dizer a ver-
dade muda de todos: é antes lutar contra as
formas de poder onde ele é ao mesmo tempo
o objeto e o instrumento: na ordem do ‘sa-
ber’, da ‘verdade’, da ‘consciéncia’, do ‘discur-
so” (25).

Deste texto é importante reter — para os fins
de debate que este artigo propde — que o intelec-
tual faz parte do “’sistema de poder”. E faz parte
no justo momento em que se outorga agente ““da
consciéncia e do discurso’’.

Da consciéncia quando pensa deter um saber
velado aos demais, principalmente aqueles que ndo
tiveram acesso a sua fonte de conhecimento. Do
discurso porque sua linguagem esta revestida pelo
cédigo dominante na sociedade, o que o legitima
(26).

Se as camadas populares ‘“sabem perfeitamen-
te’’ e "’ dizem muito bem’’, onde estd o n6 da que-

10 tdo? O proprio Foucault responde dizendo que

“existe um sisterna de poder que barra, proibe, inva-
lida este discurso e este saber’ (27},

Este “‘sistema de poder”, do qual faz parte o
saber e o discurso gue o agente possul, sugere alge
novo em termos de posicionamenio do agente na
sua relacdo com os grupos populares. N3o se trata
mais de uma “‘troca de saberes’ nem, muito menos,
de uma complacente “paciéncia pedagdgica’. E a
relacdo de poder que deve mudar para que o agente
possa decodificar o que os grupos populares tém a
dizer. E ndo se trata tampouco de uma inversdo:a
verdade agora passaria a pertencer aos grupos popu-
fares. O que seria recair no mesmo erro, apenas
com os sinais trocados (0 povo sabe/o agente ndo
sabe).

Trata-se de quebrar o “'sisterna de poder” gue
ndo permite a explicagdo do saber popular.

E esta é uma tarefa gque é das camadas popula-
res e ndo dos agenies em seu nome. A educacdo
popular cabe abrir espaco para que se fortaleca o -
poder popular. Fortalecimenio que se da guando
0s grupos se encontram, se reconhecem como
iguais e se percebem analisando ¢ mundo que os
cerca.

3.2 Escola e saber

A primeira consideracio a se fazer da escola —
em termos de saber — & que ela legitima o saber
dominante. Nas palavras de Bourdieu, ““‘um dos
efeitos menos percebidos da escolaridade obrigato-
ria consiste no fato de que ela consegue obter das
classes dominadas um reconhecimento do saber e
do saber-fazer legitimos (por exemplo, em quastdes
de direito, de medicina, de técnica, de divertimento
ou de arte), implicando na desvalorizacio do saber
qgue elas {classes dominadas) efetivamente domi-
nam”’ (28).

Embora de acordo com esta afirmagao, deve-
se levar em conta, também, a percepcdo dos do-
minados acerca do potencial transformador (mode-
lador) da educagdo. O gue ndo é novo. J4 em mea-
dos de 1700 os indios norte-americanos mardaram
aos brancos a seguinte resposta ac convite para
enviar seus filhos a Universidade de Mary William:

“(...) Nos estamos convencidos, portanto, de

que os senhores desejem o bem para nos e

agradecemos de todo o coracdo. Mas aqueles

que sdo sabios reconhecem que diferentes na-



¢Oes tém concepgbes diferentes das coisas, e
sendo assim ndo ficardo os senthores ofendidos
ao saber que a sua idéia de educa¢do ndo ¢é a
mesma que a nossa... Muitos dos nossos bra-
vos foram formados nas escolas do Norte e
aprenderam toda a sua ciéncia, mas quando
eles voltavam para nGs, eram maus corredores,
ignorantes da vida da floresta e incapazes de
suportar o frio e a fome. Ndo sabiam como
cacar o veado, matar o inimigo e construir
uma cabana e falavam nossa [ingua muito mal.
Eles eram, portante, totalmente indteis. Ndo
serviam como guerreiros, como cagadores ou
come conselheiros. Ficamos extremamente

agradecidos peia sua oferta e, embora nédo pos-

samos aceitd-la, para mostrar nossa gratiddo,

“A primeira consideragdo a se fazer da
escola — em termos de saber — é que ela
legitima o saber dominante”,

oferecemos aos nobres senhores de Virginia

qgue nos enviem alguns de seus jovens que thes

ensinaremos tudo que sabemos e deles fare-

mos homens” (29).

Texto exemplar gue mostra a percep¢ao do
potencial modelador da educacdo e a negativa de
cair no embuste da oferta do inimigo. Vamos en-
encontrar este mesmo tipo de percepgdo numa
camponesa cearense de nossos dias:

“(...) o exemplo do lar vale mais de que a ins-

trucdo escolar. [sto ndo é querendo dizer que

os filhos ndo saibam ler. Que devem saber
alguma coisa para ndo ser um analfabeto mais
de acordo de suas condicBes e de suas posses.

Porque vendo o interesse de nossa classe po-

bre os sacrificios que fazem para querer for-

mar os filhos. Assim como faz o rico que tem
tudo para o conforto dos filhos, tirando das
costas do pobre para fazer o filho dele crescer.

O que eu vejo € a nossa classe pobre mudar o

filho para classe rica; desejo de um dia seu fi-

lho virar um tubardo para engulir a sua pré-

pria familia; ou melhor a sua propria classe.

Eu nunca me preocupei com esta educacio

nem para mim e nem para 0s meus filhos esta

educacdo de cultura e ciéncia pois tive a opor-
tunidade de quem me desse gratuitamente
mais nunca tive vontade de ser grande minha
preocupacdo maior foi sempre de ser o que eu
sou de ser pequena e imitar os meus pais ter
seguranca no meu pouquinho de consciéncia e
procuro cada vez mais me assigurar e a me
perguntar todas as vezes se estou cumprindo
com as minhas responsabilidades conciente no
meu trabalho na minha familia principaimen-
te com os meus filhos se estou sendo de fato
mesmo companheira amiga dos mesmo: de
todas as horas; é sempre uma revisdao gue gos-
to de fazer porqgue nao € facil, os filhos sem-
pre procuram imitar os pais nds todos temos
0s nossos defeitos que ninguém é perfeito;
sempre temos um lado negativo; também te-
mos um lado positivo, deixamos o negativo de
lado; e reforgamos o positivo mostrando para
os nossos fithos o que seus pais sdo: ou seja
agricultor ou operdrio ou rendeira ou borda-

deira que eles vdo também querendo ser o

mesmo”’,

Neste depoimento fica explicitc a aceitacdo
da escola como meio de evitar ““que os filhos ndo
saibam ler”’. Por outro lado, o desejo de evitar a
mudanca de classe, a transformacgdo do filho em
tubardo que engole a ““propria familia; ou melhor a
sua propria classe’’. Importante, para que ndo ocor-
ra esta transformacdo é valorizar o exemplo dos
pais (0 “lado positivo”): “mostrando para os nos-
sos filhos o gque seus pais sdo: ou seja agricultor ou
operario ou rendeira ou bordadeira que eles vao
também querendo ser os mesmo”’.

Nesta mesma linha um camponés distingue a
“educacdo da ciéncia’’ da "‘educagdo da conscién-
cia’’:

“A Educacao da ciéncia € muito claro que to-

do o mundo percebe. A Educagdo da cons-

ciéncia é um tanto compricado que ndo da pa-
ra a gente perceber com muito fascilidade,
pois é um trabatho dificil que muita gente
nem quer saber, e quem se dispor tem que
trabalhar com certa imitagdo e precau¢do pois
ndo se tem muita xanga para realizar-se um
trabalho neste istilo, porque aparece muitos

[y



olhos grandes para nos corrigir, porgue ndo é
um trabalho que a gente possa desenvolver so-
zinho, e nem cuidd de seu prope entereco, e
precisa de organizacdo de classe. Enquanto a
educacdo da ciéncia tem toda liberdade, é um
trabalho aberto para quem quiser, tem muita
xanca e cuida do seu entere¢o cada qual. Da
muito mais lucro, avanca mais diprega, tem
suas propaganas.. Esta educagdo parece um fi-
lho que tem pai e mae e toda familia para
cuidar dele. J4 a outra educacdo é como um
filho sem pai e sem mae que ndo tem ninguem
por ele”.

3.2.1. Escola no meio rural

Ao se tentar estabelecer uma distingdo entre
os saberes do agente e dos grupos populares se cos-
tuma colocar a escola como o saber do primeiro e a
"vida"” como o saber do segundo. A expressdo

““escola da vida” denotaria este aspecto do saber’
popular. Distingue-se o que se aprende na escola e

fora dela. O “samba ndo se aprende na escola’’, diz
Noel Rosa.

O fato é que a escola (mesmo quando pouco
frequentada) marca de forma distinta ambos os sa-
beres, tendo influéncia bastante diferenciada no
rural e no urbano. O cerne desta diferencga reside na
necessidade (ou ndo) do aprendizado escolar para o
desempenho no trabalho. Em depoimentos de
camponeses a escola tem a funcdo explicita de en-
sinar a ler, a escrever e a contar. Algumas vezes
de apenas assinar o nome(30).

No meio rural, portanto, a relacdo do campo-
nés com a escola é mais ou menos homogénea.
Extrai dela muito pouco e o raio de agao desta ins-
tituicdo é pequeno.

Isto ndo significa que o camponés prescinda
da escola, apenas que ele a utilizard na medida de
suas necessidades. Exemplo:

“Fui na escola, mas ndo aprendi nada. Aqui

em casa quem nao sabe |é é s6 eu. O resto tu-

do sabe. S6 eu sb anarfabeto. N3o aprendi

porque ndo senti precisdo’” (31).

Isto se constata mesmo nagueles dotados de
posses, como hos depoimentos que seguem:

N.P., fazendeiro:

“Comecei a trabalhar com 10 anos. Estive

mais ou menos um ano na escola. Quando ia a

escola assim fazia muita falta para os veihos.
Aprendi um pouquinho sé para a gente se de-
fender...” (32).

H.B., administrador da fazenda:

“A minha escola foi assim 4 noite. Trabaihava
de dia e famos a escola a noite. Fui aprenden-
do e escrevendo. Eu n8o sei muito bem:; rais
ou menos para defender” (33).

Narciso P., fazendeiro:

“Todos os filhos foram a escola no sitio. Al-
gum tinham 30 ano, outros 40. Mandei 4 es-
cola para aprender um pouquinho para se de-
fender”’ (34).

3.2.2. Escola no meio urbano

Jéd no meio urbano a questdo é mais compiexa
porque o nivel de escolaridade (qualificagdo) inter-
fere diretamente no valor da forga de trabalho.

Sobre o saber, via escola, no meic operério,
segue o depoimento de um agente:

“Q problema é que pelo saber se pode identi-

car a inser¢do na sociedade. O médico tem o

seu, o operario também. Sdo saberes diferen-

tes e valorizados de forma diferente pela so-
ciedade. O engenheiro da indistria mecénica
hoje — por falta de uma tecnologia nacional —
estd mais para capataz (que disciplina o traba-
Ihador) do que para técnico. Agora o0 que pas-
sa para o operario é a mistificacdo do saber do
engenheiro, quando o operario percebe gue se
jogar o engenheiro na maquina ele nio sabe
mexer. A distrituicdo de tarefas, a divisdo
conhecimento técnico/conhecimento manual
cria uma mistificacdo. A técnica é uma das fa-
ces da exploracdo que ele sofre. Que se des-
mistifique esta técnica. A mistificacdo vem
com a codificagdo que é feita no sistema aca-
démico. Quando isto fica mais claro para o
operério, ele d4 um passo para adquirir con-
fianga no seu saber. Nado é dificil para um
operéario adquirir consciéncia do seu proprio
saber. Outra coisa a ser explicitada: o desen-
volvimento da técnica veio com o proprio de-
senvolvimento da classe operdria, & a propria
histéria da classe operaria. Dai que o aprofun-
damento técnico do operdrio € também uma
forma de ‘elevar’ a sua consciéncia’’ (35).



Em termos de reflexdo sabre o saber é bésica
a idéia de que * o aprofundamento técnico do ope-
rério é também uma forma de ‘elevar’ a sua cons-
ciéncia”. Nos cursos profissionalizantes alguns
agentes {professores, monitores} ddo pouca impor-
tdncia a formagdo técnica do futuro operdrio. Co-
mo se esta formacdo fosse meramente acessoria.
Hoje em dia surge uma outra proposta, que 0 texto
ressalta: ““a técnica é uma das faces da exploragdo’’;
torna-se importante, portanto, que a educagdo
(popular) se dé no interior desta técnica.

Com j& se mencionou anteriormente, trata-se
de acabar com a idéia de instrumento em educagéo
popular, dissociando a atividade que se tem (curso
profissionalizante, por exemplo) da prépria educa-
¢ao popular, que se realizaria paralelamente.
e e ey —— e T ]

“Trata-se de acabar com a idéia

de instrumento em educacdo popular,
dissociando a atividade que se tem (curso
profissionalizante, por exemplo) da prépria
educagdo popular. que se realizaria
paralelamente”.

Voltande ao texto mencionado acima, € im-
portante que o operario valorize o seu conhecimen-
to quanto este se confrontar com ¢ do engenheiro,

Trata-se, neste caso, COMo menciona ¢ texto,
de “mistificagdo do saber do engenheiro”. Mistifi-
cagdo gerada no ‘‘sistema académico’’.

QOutra questdo mencionada é a da tecnologia,
que faz com gue o engenheiro figue “'mais para ca-
pataz que disciplina o trabalhador que para técni-
co”.

Al a questdo se transfere para a dependéncia
de um saber que vem de fora embrulhado em tec-
nologia. N&o se trata mais de criar, mas de aprender
0 j4 criado e, neste sentido, de exercer fungdes su-
balternas.

Sdo variadas e de niveis diversos as instancias
pelas quais atravessa o saber. Neste item o que se
quis ressaltar foi o aprendizado técnico como
aprendizado politico {onde estdo presentes relagOes
de poder).

Ao se chamar a atengdo para a influéncia da
escola no saber das camadas populares ndo se quis
negar a “‘escola da vida”.

Esta escola existe € é duro o seu aprendizado.
Mas o que ndo parece correto é negar a instituicio
escola no saber popular. Mesmo porque, embora a
escola legitime o saber dominante ¢ necessério tra-
¢ar, no seu interior, uma estratégia qgue venha refor-
car o saber popular. Esta é a questdo de fundo. As
instituicGes estdo al e ndo se trata de ignora-las ou
— como se fosse possivel — destrui-las, mas de ver
os termos do confronto no interior delas mesmas.

Como adverte Noam Chomski, “devemos nos pre-.

caver contra esse tipo de retbrica revoluciondria
que teria induzido Karl Marx a incendiar o Museu
Britdnico simplesmente por fazer parte de uma so-
ciedade repressiva”’.

3.2.3. Escola e saber do agente

Vimos, no sub-item anterior, como a escola
“marca’” o saber popular. Em relagdo ao agente ela
mais que marca, molda o seu saber com toda uma
carga de informacdo necessaria ao seu “‘bom desem-
penho” na sociedade. E ainda, mais importante,
uma forma conceitual de organizar as suas idéias,
de trabalhar com os dados da realidade. O que, evi-
dentemente, € fundamental para & 2ndlise da so-
ciedade. Embora ndo se deva esquecer que a escola
“cumpre ¢ seu papel de instrumento de controle
social sob o manto de uma perspectiva idecldgica
que pretende dar a todos, e de forma indistinta,
uma cultura geral. Ocorre, no entanto, gue esta
cultura geral é a préopria cultura dominante, que
busca a reproducdo da forga de trabalho, além de
inculcar regras de moral, de consciéncia civica e de
ética profissional” (36).

Qs &libis da ‘educacdo para todos’, da tradi-
¢cdo’, do ‘Ocidente’, da ‘familia’, da ‘patria’, do ‘la-
zer sadio’, constituem alguns disfarces com que as
relagbes de forga dissimulam a verdade objetiva de
sua dominagdo’’ {37).

Por outro lado, ndo se trata de cair na dtica
mecanicista de que “’ ‘os bons alunos’, formados
pelos ‘bons mestres’, adaptam-se a ‘boa instituicio’
e tornam-se ‘bons cidadaos’ de que a sociedade pre-
cisa” (38).

Nem se trata, tampouco, de negar todo o
conhecimento adquirido via escola, mas de trans-
forméa-lo em instrumento de trabalho dentro da
proposta que se tenha. Evitando, na medida do
possivel, tornar-se um detodificador da realidade
longe dela.



Acrescente-se, a tudo que foi dito, o fato de
que a escola nos paises periféricos digere o impor-
tado (tanto nas ciéncias humanas quanto nas deno-
minadas exatas).

E necessério estar na vanguarda (ditada pelos
paises que “"ddo as cartas’”’) (39). A obsolescéncia
do pensamento se dd da mesma forma que os obje-
tos industrializados. E o intelectual se torna um
consumidor insacidvel com a cabeca voltada cons-
tantemente para o que vem de fora.

Fala-se — e o agente fala muito nisto — da
ideologia dominante introjetada pelas camadas po-
pulares e pouco desta mesma ideologia introjetada
pelo agente. Diria que o agente estd mais préximo e
é mais vulnerdvel a esta ideologia gue os grupos po-
pulares. O conhecimento da existéncia de uma
ideologia dominante e dos mecanismos de opres-
sao da sociedade ndo imunizam ninguém desta
ideologia; que pode se esconder a nivel do discurso,
mas aparecerd de forma flagrante nas relagGes so-
ciais, no cuidado com o corpo, na apreciacdo esté-
tica, etc.

Por outro lado, a ideologia ndo ¢é
algo “fora’” do sujeito, observavel por ele, como
sua roupa. Ela se introjeta no préprio discurso, é o
préoprio discurso. A distor¢do so6 aparece quando o
sujeito se transforma.

Dizer que a ideologia dominante € a ideologia
de direita é ser tautoldgico; supreendente é consta-
tar como esta mesma ideologia se transveste a es-
guerda com sinais de autoritarismo, de modismo
e de distdncia reticente a tudo que vem do povo.
O modismo, por exemplo — para se mencionar um
enfoque ndo abordado neste artigo —, é facilmen-
te verificdvel pelos autores em voga imediatamente
adotados.

Millor Fernandes diz que quando uma ideolo-
gia fica bem velhinha vem morar no Brasil; acho
que isto sucedia no século passado, hoje as adota-
mos ainda bebés.

Falando dos intelectuais um dirigente sindi-
cal diz que “‘eles parecem ter a mesma concepgao
das empresas, isto &, a de que o trabalhador é um
ndmero apenas estatistico. Quando entenderem
que ele 8 um componente ativo dessa sociedade, ve-
rdo que ele tem condigBes de sugerirsolugGes para
o impasse politico e social. Ao projetar os seus mo-
delos, poderiam procurar motivar o trabalhador

14 para que colaborasse nessa tarefa’”” (40).

Ao dizer que os intelectuais “parecem ter a
mesma concepgao das empresas’’, colocando ambos
no mesmo saco, este |{der sindical sente como 03
“aristocratas da cultura’ estdo distantes da classs
trabalhadora.

Diante deste quadro é necessaric gue o agente
possa se reeducar no cotidiano do seu trabatho, re-
fazendo o seu conhecimento (donde se depreende
atitudes, formas de relacionamento, etc.).

3.3. Saber Popular

O saber popular ¢ fruto de experiéncias de
vida (trabalho, vivéncia afetiva, religiosidade, etc.}.
€ a partir deste saber que o grupo se identifica co-
mo tal, troca informacgGes entre si, interpreta a rea-
lidade em que vive.

Sofrendo a caréncia em todos os seus niveis
dela retira a sua forga. E uma forca débii mas, po-
tencialmente, mais forte do que qualquer outra.

Engana-se quem vé no discurso popular ape-
nas reflexo do discurso dominante, e isto pargue
sua interpretagdo ndo desce a nivel do processo
deste discurso sua elaboracao. Fica apenas no pro-
duto final, no préprio discurso tal como faladc no
momento em que é expresso. Desconhece a reinscri-
¢do da ideologia dominante. Certa vez um campo-
nés — escutando no seu radio de pilha noticias
sobre os movimentos de 68 em Paris — perguntou
ao padre o que significava tudo aquilo. Como o pa-
dre nao respondesse de forma a satisfazé-lo resmun-
gou e disse: “’ndo sei ndo mas acho que é a nosso fa-
vor”’. Um outro, comentando a moda “‘unisex”’ afir-
mou que seria econdmica porque ele e a mulher
usariam a mesma roupa.

Diria que hd como que uma antropofagia no
saber popular, ela engole o saber dominante e o
cospe diferente.

Ao se tentar caracterizar — ainda que de
forma esquematica — o saber popular, é necessario
ndo cair no extremo oposto daqueles que negam 3
sua existéncia, atribuindo-lhe virtudes que ndo pos-
sui. Esta ¢ uma postura ingénua. O saber popular
ndo é algo “puro’” (41), inteiramente distinto de
um outro saber (ndo popular). Na realidade os sa-
beres dominante e dominado interagem e se con-
frontam — um ndo existe sem o outro. Imaginar
um saber sem o adjetivo popular é imaginar uma
sociedade sem classes distintas.

e
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O que justifica a denominacdo de um saber
popular?

O pressuposto de que as camadas populares
tém uma maneira propria de pensar a sua insergdo
ra sociedade a partir de sua situacdo de vida. Como
sdo varias as situacGes de vida, varios sdo os saberes.
Donde se conclui que n3o existe o saber popular,
mas tantos quantos sdo as diferenciacGes de modo
de vida nas vérias regifes do pais. Diferenciacdo
que é bastante extremada no rural ou no urbano.

O pontc de confluéncia, o denominador
comum destes saberes, é ser dominado.

Outra tendéncia em relagéo ao saber popular é
ver nele apenas expressdes de solidariedade, hospita-
lidade, etc — virtudes, por assim dizer, “'passivas’’.
Ha também formas “‘ativas’’, e a astlicia é uma de-

“Imaginar um saber sem o adjetivo popular,
é imaginar uma sociedade sem

classes distintas™

T N e N T S
ias. Mas essas nem sempre se costuma admitir por-
gue ha toda uma ética — incorporada pelas cama-
das médias — gque as rejeita. Ora, o povo reage co-
mo os ‘‘de cima’’ gostariam que reagisse. Assim, em
tempos de eleigBes, vota nos Partidos X, Y e Z,
recolhendo o que pode. E um dos poucos momen-
tos em gue the permitem exercer o seu poder de
barganha. Falta de consciéncia politica ou realismo
politico? )

Este mesmo mecanismo pode se repetir no
trabalho de educag¢do popular. O agente quer que
sejamos democraticos?, entdo vamos ser. Repete-se
o0 mecanismo de dominagdo do agente sob novo ce-
nario. Estas formas de comportamento sdo sutis e
nem sempre faceis de detectar. Constitui-se um de-
safic para o agente perceber como se inscreve sua
dominacdo na relagcdo com os grupos populares.

Este processo ndo é linear. Aspectos conjun-
rais e outros vdo determinar avangos e recuos. Mas
em toda esta dinémica é importante perceber o que
é significativo no sentido da legitimacdo do saber
popular.

3.3.1. Saber popular como saber de resisténcia.

Primeiramente serd necessario esclarecer o que
se entende por resisténcia no casc do saber popu-
lar. E para tanto se recorrerd a um texto de Fran-
cisco Weffort, Nordestino em Sdo Paulo: notas para
um estudo sobre cultura nacional e cultura popu-
lar:

“Minha opinido é que seria conveniente partir

de algum ponto de vista tedrico gue também

fosse capaz de considerar de modo positivo a

capacidade do migrante de questionar a cida-

de, e ndo estivesse sempre na expectativa de
gue aguele devesse integrar-se a ela tal como
ela se apresenta. Em outras palavras, deveria
ser uma perspectiva que, sendo capaz de re-
conhecer os problemas da cidade, fosse capaz
de considerar a possivel contribuicdo dos
migrantes para resolvé-los. Em termos mais
concretos: o nordestino chega a Sdo Paulo, se
portador de uma cultura regional de alcance
nacional, chega a um mundo dotado de uma
cultura urbana extremamente pobre, pratica-
mente um mundo culturalmente vazio, onde
um capitalismo predatério e selvagem destruiu

a cultura regional tradicional e ndo foi capaz

de criar nada em seu lugar. Em S&o Paulo, diz

o provérbic poputar, vive-se para trabalhar, ao

contrario, por exemplo, do Rio onde se traba-

lha para viver. E, para um imigrante pobre,

este viver sO6 para trabalhar significa quase o

mesmo que viver sO para ser explorado. Para

ele esta é a "‘lei do cdo”’. Porque deveria por-
tanto o migrante adaptar-se a ela? Porque
refugiar-se em sua proépria cultura deveria
significar necessariamente um empobrecimen-
to? N&o estaria nesta resisténcia uma possivel
fonte de vida para uma nova cultura da cida-

de?” {o grifo é meu) (42).

E importante ressaltar no texto, tendo em
vista 0 que se propde este artigo, “‘a capacidade do
migrante de questionar a cidade”, contribuindo
para resolver os seus problemas. No caso citado tra-
ta-se de um exemplo especifico e delimitado, cuja
importincia estd no enfoque proposto pelo autor
ao se questionar sobre o poder de resisténcia do
dominado, ndo o vendo como engolido e assimilado
pela grande cidade.

Neste caso a resisténcia se alimenta de uma
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cultura tradicional. Para defender-se da dominagéo
como um todo os “alimentos’” sdo variados de
acordo com as circunstancias e as historias de vida
de cada pessoa ou grupo.

O que interessaria questionar, seguindo o
tema central deste artigo, é a forma de saber que
impulsiona e expressa a resisténcia. Mas nao so.
Seria importante, também, verificar como a cultura
tradicional (arma de resisténcia) interage no meio
urbano e se reincorpora nale com nova face.

Para isto torna-se necessario gue o agente
dispa-se de seus rigidos modelos conceituais (43) e
reveja estas questdes sob dngulos novos.

Talvez neste momento se faga mais presente
do gue em qualquer outro a frase do camponés que
serve de epigrafe a este artigo: é necessario encon-
trar saida onde ndo tem porta. Isto porque as por-
tas sdo Obvias, experimentadas e, geralmente, frus-
trantes. Para encontrar saida onde ndo tem porta é
necessario ndo sé imaginagdo mas coragem de bater
a cabega na parede antes de encontrar a saida. Mas
se esta saida é encontrada — e serd, portanto, uma
nova saida — poderemos ter formas inovadoras de
organizagdo. Mesmo porque para encontrar esta
saida é necessario organizagao.

Enfim, o que se pretende é que o criar venha
de uma fonte renovadora e potencialmente mais
forte: as camadas populares.

Ndo se trata de ignorar a Histéria, o que se
conseguiu de avango teérico, as analises dos gran-
des pensadores. Isto serve. E serve como instru-
mento para o0 avango da Histéria. O que nédo serve é
se calgar estes modelos a Histéria a se fazer (44). E
mais facil mas — alto pre¢o — costuma ser desastroso.

4. Saber popular: relagdo agente/grupos populares.

O ato educativo se da na relagdo agente/gru-
pos populares. E este ato é passivel de ser educati-
vo na medida em que ambos os parceiros tém
saberes diferenciados. “O elemento popular ‘sente’
mas nem sempre compreende ou sabe; o elemento
intelectual ‘sabe’, mas nem sempre compreende ou,
sobretudo ‘sente’. . . O erro do intelectual consiste
em crer gue ele pode saber sem compreender, e, so-
bretudo, sem sentir e se apaixonar {ndo somente
pelo saber, mas pelo objeto do saber). . .”” (45).

Este texto de Gramsci revela onde se dé a di-
ferenga de saberes. O que é comum ao “elemento

intelectual” e ao “elemento popular’” é que ambos
nem sempre compreendem. O “elemento intelec-
tual”’ por caréncia no sentir, o “‘elemento popular”
por caréncia no saber. Agora, cuidado, este saber
altimo ndo é o saber

Este texto de Gramsci revela onde se da a di-
ferenca de saberes. O que é comuimi ao "‘elemento
intelectual” e ao ‘‘elemento popular’” é gue ambos
nem sempre compreendem. O “elemento intelec-
tual’’ por caréncia no sentir, o “elemento popular”
por caréncia no saber. Agora, cuidado, este saber
Gltimo ndo é o saber grifado por Gramsci em seu
texto. Na realidade o saber se dé justamente guan-
do da interacdo saber/sentir; ou seja, o saber envaol-
ve 0 sentir, o se apaixonar pelo saber e pelo seu
objeto. No fundo o saber s6 se di gquando se
compreende. Os intelectuais no Brasil pouco com-
preendem o povo. Porque vota em lideres populis-
tas; porque ndo permite que uma pesquisa seja rea-
lizada no morro e é despejado deste mesmc morro
sem resistir, etc, etc, etc. Sabe mas ndo compreen-
de, na realidade ndo sabe. E tanto para as camadas
populares quanto para o intelectual (no caso da
educacdo popular, o agente) trata-se de saber.

A diferenciagdo de saberes — conforme foi
dito no inicio deste item — é que permite ¢ ato
educativo. Ocorre que esta diferenciacdo nem sem-
pre é aceita pelo agente, que busca esconder a sua
identidade e os seus propésitos. Seja deixando o seu
carro algumas quadras antes do local do encontro
{*’para ndo constranger o grupo”) ; seja encolhendo o
seu saber (““com medo de castrar a criatividade do
povo”’). E o que ocorre?

Eis um depoimento ilustrativo:

““\Jocé sempre guarda suas coisas e tenta se ni-
velar. Esta atitude ndo sei se ela produz ou se
blogueia o desenvolvimento do trabalho. Pos-
so modificar a linguagem mas o problerna é ‘se
jogar’. E ser um igual no desenvolvimento do
trabalho. A gente fica muito com medao de dar
a direcdo e isto cria um problema de relacdc e
corta sua presenga e sua contribuigdo. (...) E
o pessoal percebe isso perfeitamente. ‘Vocé
tem sua proposta, seu conhecimento e escorn-
de’; o agente sabe mas ele quer & pescar o que
a gente sabe’. Quer dizer, acaba-se fazendo 2
consagracdo do nosso saber’’ (46).
Ou seja, exatamente o oposto do que se pre-
tendeu. Isto porque ndo se trata dos grupos popu-



lares chegarem ao conhecimento do agente nemn do
inverso, ja@ gue é nesta assimetria de conhecimentos
dispares gue se da o processo educativo.

Ainda em torno da guestdo do agente que
busca esconder a sua identidade e seus propdsitos,
temos aquele que julga possivel “mudar de classe”’,
Entdc se "transforma’” em “pobre’”’ (também em
operério, etc.). Algumas vezes simplesmenie por
solidariedade, “para acompanhar o povo sem inter-
ferir na sua caminhada’’. Qutras vezes para liderar a
classe adotiva (47). Se no primeiro caso esta opcio
pacifica a “consciéncia culpada do agente” {(embo-
ra nada acrescente as camadas populares o acrésci-
mo de mais um membro); no segundo as conse-
guéncias podem ser desastrosas para o novo lider e
seus liderados.

“A diferenciacdo de saberes é gue permite
o ato educativo. Ocorre que esta
diferenciacdo nem sempre € acejta pelo
agente, que busca esconder a sua identidade
e 0s seus propositos”.

Enfim, o que se quis chamar a atencdo foi
para a importancia — no sentido de uma pratica
educativa produtiva, tanto para o agente gquanto
para os grupos populares — da identificagdo do
agente e dos seus propoésitos aguelas com os guais
se relaciona.

Estas observacGes refletem um entendimento
de como se da a apropriacdo do conhecimento gque
busca a transformacdo. Julius Nyerere exemplifica
de forma exemplar o gue estd se pretendendo di-
zer: "'As pessoas ndo podem ser desenvolvidas;
somente elas podem desenvolver-se a si mesmas.
Porque, embora seja possivel a urn estranho cons-
truir a casa de um homem, ninguém pode dar a
qguem a recebe o orgulho e a confianca em si mes-
mo como ser humano. Tais coisas um homem deve
criar para si proprio através de seus atos. Um
homem se desenvolve a si mesmo pelo gue faz; se
desenvolve tomando suas proprias decisOes, aumen-
tando sua compreensdo do que faz e das razdes
para fazé-lo; se desenvolve incrementando seus
conhecimentos e habilidades, e por sua plena parti-

cipacdo, em pé de igualdade, na vida da comunida-
de a qual pertence” (48).

E dentro desta mesma concepcio que Frantz
Fanon estabelece a seguinte relacdo entre saber e
acdo: “'Se a construcdo de uma ponte ndo vai enri-
quecer a consciéncia dagueles que nela trabalham,
entdo ndo se construa a ponte, continuem os cida-
dios a atravessar o ric a nado ou numa balsa. A
ponte ndo deve cair do céu num péra-quedas, ndo
deve ser imposta por um deus ex-machina ao pano-
rama social, mas deve pelo contrdrio, sair dos mus-
culos e do cérebro dos cidadgos. (...) S6 entdo tudo
é possivel’” (49).

A partir destas posi¢des se pode concluir gue
“para tudo ser possivel” & necessdrio gue se crie
um saber. E a criacdo deste saber s6 é possivel se as
pessoas ‘‘desenvoivem-se a si mesmas’’, j& que elas
“ndo podem ser desenvoividas’’ por outro. Isto
porque — conforme a expasicdo de Nyerere — o
saber de cada um se funda nas rafzes da experién-
cia vivida. E esta experiéncia é, em grande medida,
intransferivel,

Sendo assim, na relagdo agente/grupos popu-
lares as incorporagGes dos respectivos saberes, de
um pelo outro, serdo sempre parciais.

N&o se trata, portanto, de uma troca (imprati-
cavel} de um saber pelo outro, mas da criacdo de
um “bloco” (de conhecimento/proposta) em que a
determinacdo Gltima de encaminhamento e con-
trole de acdo pertenca as camadas populares.

Por tudo quanto foi dito fica claro que este
“bloco” ndo é o saber recolhido do grupo popular
e sistematizado pelo agente. Alids, foi um agente
gue denunciou o 6bvio gque ninguém vé: “‘esse
negocio de devolver sistematizado é uma mistifica-
cdo” (50). Isto porque a sistematizacdo ndo é neu-
tra {exercicio meramente técnicc). E o préprio
agente que seleciona e reelabora as informacdes
que recolhe. Esta forma de atuar faz com gue a ul-
tima palavra seja a sua, o que lhe parmite preservar
0 seu poder.

lyualmentie mistificadores sdo os ‘‘pacotes”
{também ’’sistematizacdes,” ‘‘conceitos bésicos”,
etc) bem embalados com os gquais, em linguagem
popular, se vende idéias para serem usadas. Nem
mesmo se torna necessario refletir {("isto ja foi feito
por guem entende do assunto’’). E a2 histdria se
repete: a massa & para ser conduzida; o ativista
politico fica com a prdtica, e o tebrico traca as

17



18

linhas corretas. E a vaca vai, mais uma vez, para o
brejo.

Finalizando este artigo talvez caiba, novamen-
te, a questdo: qual o papel do agente?

Talvez, inicialmente, seja o de penetrar no
universo do saber popular para dialogar com este
saber. A opg¢do seria: ou o agente se adentra no
interior do popular para conhecé-lo ou permanece

de fora com todo o seu arsenal metodoldgico inta-
to dando nome ao gue aparece a partir de um codi-
go pré-determinado.

O que implica em privilegiar o saber do agente
ou 0 dos grupos populares — o gue dependera da
proposta do agente. Se for o dos grupos populares
€ necessario um longo caminho de busca, jd que
ndo é o mais usual nas praticas educativas.

NOTAS

1. As camadas populares no Brasil foram, quase

sempre, ao longo da nossa Histéria, manipula-
das por grupos que falaram em seu nome. O
momento em que vivemos é marcado pelo
inicio de uma tomada de posicdo destas cama-
das em torno de seus interesses. Isto — se a
nossa percepgdo € correta — marcaria uma
tendéncia a mudancas significativas: a busca
de autonomia dos grupos populares.
A verdade é que pouco se sabe acerca do saber
popular que imprime novos matizes a resistén-
cia popular. O que se busca, portanto, sdo os
sinais de resisténcia.

2. O termo popular é ambiguo na medida que
induz a dois entendimento: o que é produzido
para o povo e o que é produzido pe/o povo.
Por outro lado hé dificuldade de traduzir o
popular (do povo) para classe social.

Neste texto se busca o que é produzido pe/o
povo e se leva em conta as relagdes de classe.

3. Os agentes, em geral, falam de forma andnima
das pessoas com as quais trabalham: Mo meu
lugar tem um camponés que disse,..” Por
outro lado, alguns depoimentos populares
também circulam sem o nome dos autores.
Esta a razdo de alguns textos e falas, dentro
deste artigo, aparecerem nao identificadns.

4, A utilizagdo de autores dispares {Foucault,
Fanon, Carmichael e outros) ndo significa,
necessariamente, concordancia com suas pro-
posicdes gerais. Ocorreram na medida em que
enfocaram o problema dos saberes dominante
e dominado dentro da Otica deste artigo.

5. Neste texto fala-se de camadas populares e
grupos populares. Camadas popuiares ¢ um



termo genérico que abrange faixas da popula-
gdo que se definem por sua inser¢do na socie-
dade (operdrios, camponeses, comerciarios,
desempregados, etc.). O termo grupo refere-
se as pessoas pertencentes a estas camadas
que, juntas, participam dos programas de edu-
cagao popular.

Ver o item “Noés, os atores de classe média”,

do artigo de Afda Bezerra, ““Atividades em

Educacdo Popular”, Suplemento CE/, n9® 22,

outubro/78, RJ, p.6 a 10.

Alias, missOes especificas estdo reservadas a

todas as classes. A burguesia nacional, ao que

tudo indica, ndo cumpriu o seu papel (*}.

O que ndo se questiona & se era este mesmo o

seu papel. O mais dificit, a releitura de uma

situacdo histdrica nova, com O Us0 dé instru-
mentos tebricos que, inclusive, podem ser
inovados, nao se faz,

{*) Sobre o assunto ver a critica de Fernan-
do Henrigue Cardoso, no artigo “Hege-
monia Burguesa e independéncia Econd-
mica: Raizes Estruturais da Crise Politi-
ca Brasileira” em Celsc Furtado (org),
Brasil Tempos Modernos, Paz e Terra,
1968, p. 82.

Exemplo. o problema do espontaneismo das

massas gue o agente contrapde a necessidade

de uma organizacdo (direcdo).

Esia gquestio é vista como se determinados

movimentos carecessem de um sentido expii-

cito.

Outra questdo gque costuma ser falsa — em

geral fruto de cegueira ou ma interpretacdo

do agente — é a pedagobgica. A pedagogia tem
servido mais a manipulagdo do que ao enca-
minhamento de uma agdo que resulie maior

autonomia das camadas populares. Por isso é

necessario ter cuidado quanto se diz gue se

trata de uma questdo pedagdgica. Em geral se
chega a esta conclusdo quando a populagdo
local ndo quer aceitar as propostas do agente.

Resisténcia que pode se manifestar por pas-

sividade. Este, entdo, procura formas (“peda-

gogicas”) que induzam o grupo a uma deter-
minada iinha de trabalho, etc. Por isso mesmo

a questdo pedagdgica pode, muitas vezes, esca-

motear a ‘‘questdo do agente”.

Os dois exemplos citados (espontaneismo e

questdo pedagbgica) se relacionam a perda de
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controle (diregdo) por parte do agente.
Weffort, Francisco -- 'O Intelectual e a Polf(ti-
ca’’ — Depoimento de Almino Afonso a
Francisco Weffort, em Versus, n® 14, set/77,
SP.

fdem, ibidem.

Idem, ibidem.

Agente de educacdo popular é denominacdo
dada aquele que tem trabalho direto com
grupos populares. Em geral pertence a uma
instituicdo e em seu nome exerce sua ativida-
de.

Neste artigo o termo agente é empregado no
singular mas refere-se indistintamente, ao
sujeito/agente e a equipe de agentes.

Cabe assinalar gue ndo se buscou “retratar’”
nenhum agente em especial mas tendéncias
que se verificam hoje nos trabalhos de educa-
cdo popuiar.

Os “reais’” interesses, no caso, seriam os inte-
resses de classe.

A perspectiva de “partir do povo” com
propostas diferenciadas é abordada em “Para
analisar uma préatica de educacdo popular”, de
Beatriz B. Costa, no suplemento do CE/
n® 17, RJ.

Numa sociedade onde “tempo é dinheiro”
(principio ético do “sistema’”) exaspera-se fa-
cilmente como esta perda de tempo. O que
acaba redundando, para a grande maioria dos
assalariados de baixa renda — que s8o os que
mais sofrem com esta situagdo — em perda de
dinheiro. Isto porgue os atrasos ao trabalho
sdo descontados pelas firmas empregadoras.
Havendo mesmo, em casos de continua rein-
cidéncia, demissdes. lronicamente, no caso,
tempo (perda de) é dinheiro {perdido).

Sobre a precariedade dos transportes coletivos
é bastante elucidativo o texto: “O transporte
e o trabalhador”, publicado no Cadernos do
CEAS, n® 60, margo/abril de 1979, pela
Comissdo de Transporte da Pastoral Operdria
(Nova lguagu/RJ).

Sobre o assunto ver o excelente estudo de
José Alvaro Moisés e Verena Martinez-Alier,
“A revolta dos suburbénos cu ‘patrdo, o trem
atrasou’ ", em Contradicdes Urbanas ¢ Movi-
mentos Sociais, Editora Paz e Terra/CEDEC,
SP, 1977.

AN



17.

18.
19:

20.

21.

22,

23.

24,

25.

26.

“A atividade ndo se constitui sé em instru-
mento, O instrumento em educa¢do popular
ja era”. “Educacdo Popular hoje — questdes
em debate”, em Cadernos CED/ n? 1, Tempo
e Presenc¢a Editora Ltda, RJ, 1978.

{dem, ibidem.

Micheiena, Héctor Silva e Sonntag, Heinz
Rudolf — Universidad, dependencia y revo-

lucién, Siglo Veintiuno Editora, México,
1970, p. 185.

Tempo e Presenca, n® 151, junho/79, RJ,
p.20.

Letra de Paulinho da Viola, extraida de sua
entrevista & Revista Visdo, de 24.7.78, p. 92.
Carrol, Lewis — Aventuras de Alice através do
espefho, Fontana/Summus, RJ, 1977, p.196.
Carmichael, Stokely — “O poder negro”, em
Dialética da Libertacdo, coletdnea de textos
organizada por David Cooper, Zahar Editores,
RJ, 1968.

Perlman, Janice — *"Favela do Ric e o mitc da
marginalidade’”, em Ensaios de QOpiniao,
vol. 7, 1978, p.52.

Foucault, Michel e Deleuze, Giles — “Os inte-
lectuais e o poder”, em Psicanadlise ¢ Ciéncia
da Historia, coletdnea de textos organizada
por Carlos Henrique Escobar, Livraria Eldora-
do, RJ, 1974, p. 149.

Isto significa que o discurso do agente estd
também revestido pelo codigo dominante,
guestdo que nem sempre ¢ levada em conta na
sua relagdo com os grupos populares.

Alids, esta é uma das razdes pelas quais o
agente possui saber/poder que o distingue do
grupo com o qual se relaciona. Fica como
alternativa assumir ou negar esta diferenca. Se
bem que a negativa costume resultar desastro-
sa. '
A classe a qual o agente pertence tem deter-
minada maneira de se expressar e conta com
recursos e respaldos especificos desta classe.
Exemplo da explicitacdo (na pratica educati-
va) desta diferenca de classes ocorreu numa
experiéncia de educagdo popular em Sdo
Paulo com um grupo de estudantes que traba-
Ilhava com garotos que, nos sinais luminosos,
vendem os produtos mais diversos (balas,
pentes, etc...). Este grupo de menores §,

20 geralmente, “agenciado” por uma pessoa que

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

os controla e remunera. Tém pontos de
encontro & iocai para guardar a mercadoria.
Enfim, trata-se de um comércio ilega! e vez
por outra é reprimido. Numa destas vezes os
agentes se enconiravam presentes. A policia
chegou e de imediato fez uma selecdo: pren-
deu os “vadios” e deixou de lado ns “filhos de
famiiia”.

Evidente que esta “‘distingdo” prejudicou em
muito o trabalho. Foi dificil retoma-lo. Afi-
nal, aos oihos dos reprimidos, guem 580" {de
que lado estdo} os agentes?

E importante reconhecer estar diferencas --
antes mesmo gite elas se tornem t3o evidentes
guanio no exemplo citado — e tentar supers-
las na pratica. E um dos desafios que se apre-
senta ac agenie.

No exemplo dado ndo foi necessaric o discur-
SO sempre presente, mesma gquandoc ndo enun
ciado: “‘sabe com quem estd falando?”’; ©
policial {de extracdo popular} sabe e, por isto
mesmo, as vezes, evita perguntar,

Foucault, Michel e Deleuze, Giles, op. cit.,
p.149.

A citacdo de Pierre Bourdieu foi extraida do
livro de Sergio Miceli, A noite da madrinha,
Ed. Perspectiva, SP, 1972, p. 181/2.

Citado por Rogério Cézar de Cergueira Leite,
no artigo “ Educacdo e desenvolvimento”,
publicado no Jornal do Brasil/ de 8.7.79.

“(...) Tenho 4 (fithos) na escola pra aprendé a
assind o nome”. (V.M.R., arrendatario, filho
de lavrador alagoanoc por conta propria, 44
anos, Alta Sorocabana).

Citado por José de Souza Martins no seu arti-
go: “A valorizagdo da escola e do trabalho no
meio rural”, Debate & Critica, nC 2, janeiro/
junho, 1974, SP,

Benedito P., Pedo-de-turma na Baixa Mojiana;
extraido do artigo citado na nota anterior.
N.P., fazendeiro, filho de imigrantes italianos
que foram colonos de café, 65 ancs, Alta
Sorocabana: idem.

H.B., administrador de fazenda, fitho de imi-
grantes italianos assalariados na lavoura, 54
anos, Baixa Mojiana; idem.

Narciso P., fazendeiro, fitho de pai italiano,
65 anos, Alta Sorocabana; idam,

“Educacdc Popular hoje — QuestSes emn deba-




36.

B7.

38.

39,

40,

41,

te”’, em Cadernos CED/, n® 1, Tempo e Pre-
senca Editora Ltda, RJ, 1979.

Garcia, Pedro Benjamim— Educacéo : Moderni-
zacdo ou Dependéncia?, Francisco Alves
Editora, RJ, 1977’ p. 69.

Bourdieu, Pierre, citado por Sergio Miceli, op.
cit., p. 185.

Vasquez, Aida e Oury, Fernand — “’Para onde
vai a pedagogia institucional?’’ em Garcia,
Pedro Benjamim (org), Educagéo Hoje, Edito-
ra Eldorado, RJ, 1974, p. 81.

Ver a “Apresentagao, politica e estratégia de
acdo do plano setorial de educagdo e cultura
(1975/79)", da Secretaria Geral do MEC,
onde consta que é necessario ‘‘colocar o Brasil
na vanguarda dos paises” que experimentam
“as tecnologias avangadas de educacdo”’,
Depoimento de Ronaldo Cabral Magalhies,
presidente do Sindicato dos Trabalhadores no
Comércio de Minérios, Combustiveis, Mine-,
rais e Solventes e Petrdleo do Estado do Rio
de Janeiro, ao Jornal do Brasil,em 22.4.78.
Hé4 uma tendéncia & preservacdo da cultura
popular e, por extensdc, do saber popular, no
ambito rural, Diz Weffort em texto incorpora-
do ao corpo deste trabalho (pag. 28) que o
migrante nordestino, “Portador de uma cultu-
ra regional de alcance nacional, chega a um
mundo dotado de uma cultura urbana extre-
mente pobre, praticamente um mundo cultu-
ralmente vazio, onde um capitalismo predat6-
rio e selvagem destruiu a cultura tradicional e
nao foi capaz de criar nada em seu lugar”.
Trata-se de S0 Paulo.

Também Celso Furtado, em entrevista a
Versus, n® 13, ago/set/77, diz que “povo, de
verdade, mesmo com o seu baixo nivel de vida
esta integrado no sistema econdmico que é
dirigido de cima. Assim, ele ndo est4 fora dis-
so. Agora, na medida que vai elevando o seu
nivel de vida, e que vai tendo acesso a produ-
tos mais sofisticados, etc., eles vdo sendo,
também, mais vulneraveis a cultura de fora,
que é, portanto, o sistema de dominagdo
cultural”.

No primeiro texto temos uma Sdo Paulo onde,
destruida a cultura tradicional, nada se criou
em seu lugar. No segundo, o acesso a produtos
mais sofisticados torna o povo mais vulneravel
a cultura de fora,

42.

43.

O denominador comum de ambos os textos é
a nogdo da cultura tradicional (rural) como
cultura do povo. Cultura esta que vai sendo
destruida pelo capitalismo “predatéorio’.
Como este capitalismo se faz mais presente no
urbano é no rural que se preserva a cultura
popular. Levando adiante este raciocinio te-
remos a cultura popular dizimada pela “mo-
dernizagdo’’ no campo.

Entende-se que o nicleo de uma cultura

popular esteja na dominacdo de uma classe. £

a experiéncia do dominado e ndo o fato do
capitalismo massificar tudo. O que faz o capi-
talismo é mudar a face das coisas para que
permanecam as mesmas. Dando uma entrevis-
ta a revista Visdo (ver nota 21) Paulinho da
Viola diz haver uma “distincdo muito grande

entre o que é linguagem popular e o que ndo

é. Ha uma maneira que o povo sabe e usa para

dizer as coisas, uma maneira que ndo segue os
padrdes oficiais da industria do disco. Ao dar
uma cara igual para o samba, a indlstria nivela
tudo e vende como mercadoria massificada.
Mas a forca da cultura popular é tdo grande
que eIa reaparece sempre g fura esse blo-
queio”.

E isso ai. Ja se disse que o saber popular ndo é
um digue contra o "‘sistema’, mas sobrenada
estas aguas. E sobrenada de forma diferencia-
da no rural e no urbano.

Weffort, Francisco C. —
Paulo: notas para um estudo sobre cultura
nacional e cultura popular”, em A Cuftura do
Povo, Educ/Cortez & Moraes, SP, 1979, p. 22.

O que usualmente se analisa em trabalhos so-

bre o saber popular é como este saber repro—
duz a ideologia dominante.

Raramente se encontra estudos de como este
mesmo saber (que é ambiguo, contraditério)
resiste ao saber dominante. Talvez porque
para conhecer esta face necessdrio despir-se de
preconceitos e ver o que se passa com 0s olhos
do outro.

Carlos Rodrigues Branddo, em deus te salve
casa santa (*) ilustra muito bem esta postura.
(...) comecei a aprender que por debaixo do
folclérico, como noés chamamos, existe a
devocda, como o povo chama o que faz. Foi ali

“Nordestinos em Sio

(S

—
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que reaprendi a compreender a cultura popu-
lar do ponto de vista dos seus proprios prati-
cantes. Este é o aprendizado mais dificil, por-
que ele converte o pesquisador em participan-
te e o cientista em crente. Assim eu comecei a
negar com a licdo dos lavradores do interior
de Goids, quase tudo o que havia aprendido
com os professores universitarios do Rio de
Janeiro. Comecei a descobrir que um compro-
misso sério e verdadeiro com a ciéncia, qual-
quer que ela seja, comega e acaba com um
compromisso sério e verdadeiro com o ho-
mem"’,
E quando isto ocorre o observador passa tam-
bém a ser observado como aconteceu a Carlos
Branddo — que por oficio gravava ao invés de
dancar — visto por Antonio Teles:

""Sdo Goncalo estd contente

Sua voz estd gravada

E eu peco pra Nosso Senhor

Que abengoe o professor

Deus the pague, obrigado,

E a Senhora Aparecida

E que é a nossa mée querida

E Sdo Gongalo o adevogado’ (**).
Parece ser esta a forma mais rica de se perce-
ber o saber popular: dando espago para que
ele se manifeste (se queremos que ele aparega
ao estranho que é o observador). Ver a devo-
¢do (ou qualquer forma de manifestacdo
popular) como devog¢do e ndo como folclore.
Na medida do possivel — e esta medida serd
sempre limitada — “‘ser’”” mais crente e menos
cientista. Sem a iluso que se dard uma
metamorfose e o agente se convertera — como
por encanto — em povo. Se aquele que busca
compreender o outro alia a isto espaco para
sua reformulacdo (leia-se crescimento) pode se
alcancar formas inovadoras na relacdo agente/
grupos populares.
(*) Branddo, Carlos Rodrigues — deus te sal-

ve casa santa, FURNARTE, RJ, 79 p.11.
(**) Idem, ibidem, p. 16.
Analisando o Simpdsio sobre ““Cultura do
Povo”, patrocinado pelo Instituto de Estudos
Especiais, em 1977, o Prof. Luiz Alfredo
Galvéo, do Departamento de Politica da PUC/
SP, escreveu um irado artigo em que acusa
alguns de seus participantes (de mesas-redon-

45,

46.

47.

48.

49,

50.

das) de, entre outras heresias, ignorarem a His-
téria. Eis o tom: “Diante dos caminhos que
trilhou a industrializacdo e dos resultados do
proprio socialismo préatico, reage-se decretan-
do a faléncia da histéria, da razdo, da ciéncia.
Aqueles que deveriam ser os portadores da
grande cultura, da grande cultura universal,
da cultura “tout court”, passaram a ser os de-
fensores da ‘cultura do povo’,
A sabedoria ja ndo se encontra na ciéncia & na
economia politica. Pretende-se que o chio
cultural sobre o qual se erguerd a ‘consciéncia
de classe’ ndo seja mais a ciéncia, e sim a cul-
tura do povo. A despeito de todo o esforgo do
socialismo cientifico para mostrar que a cons-
ciéncia do proletariado. . .” (*) E por af afora.

A sabedoria ja ndo se encontra na ciéncia ¢ na
economia politica. Pretende-se que o chao
cultura sobre o qual se erguerd a ‘consciéncia’
ndo seja mais a ciéncia, e sim a cultura do
povo, A despeito de todo o esforgo do socia-
lismo cientifico para mostrar que a conscién-
cia do proletariado...” (*) E por af afora.
Diante de posicGes como esta se pode dizer
que a fé na razdo pode ser tdo cega quanic 0
irracionalismo que denuncia o Sr. Galvéo.
(*) Publicado no jornal Porandubas, em
jun/77, SP, p. 4.
Citado por Maria-Antonietta Macchiocchi, em
A favor de Gramsci, Editora Paz e Terra, 22
edicdo, 1977, RJ, p. 216.
“Educagcdo Popular Hoje — Questdes em
Debate”, em Cadernos CED/, n® 1, Tempo e
Presenca Editora Ltda, RJ, 1979.
Conforme depoimento de um agente: “Uma
tendéncia é a de botar ‘coisas’ na cabega do
povo. Esta é facil de criticar. Mais dificil é
aquela que afirma gue o povo sabe tudo, e o
agente também se considera povo; ele é povo
também. E ai ’participa’ das decisdes, etc.”"
Texto citado por Juan Diaz Bordenave, em
Comunicacion y Desarrollo, apresentado no |
Seminério Latinoamericano de Comunicagao
Cooperativa, Garanhuns, Recife, 1978.
Fanon, Frantz — Os Condenados da Terra,

Editora Civilizacdo Brasileira, RJ, 1968,
p. 164.
"Educacdo Popular Hoje — QuestGes em

e”, op. cit.
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Algumas notas sobre a
experiéncia de um programa de
saude comunitaria

Jorge Moreira Rocha

Quando em 1976 iniciamos o trabalho de
saide no SIM ( *), a experiéncia que a gente trazia
era a da pratica da medicina vertical: aquela medi-
cina onde o médico, o enfermeiro, enfim o técnico
de saiide era o “‘sabedor”, era quem devia dar as
respostas e decidir sobre as questGes de satide dos
outros. Esta experiéncia, pelo menos em tese, ndo
deveria se reproduzir naquele programa, guando
estdvamos buscando alternativas para a préatica de
uma medicina popular.

Ora, a gente aprendeu, em toda a vida da gen-
te, desde a infancia até e sobretudo na Universida-
de, que a medicina € uma pratica vertical, Ela vem
carregada portanto de toda uma ideologia domi-
nante de que existem médicos e existem pacientes.
O médico é o agente, é o que fala, é o que respon-
de. O paciente é aquele gue sofre, o que esperae o
que ndo tem como optar em termos de saida,de so-
lugdo para o seu problema, “porque ele ndosabe’
ele somente adoece, mas ndo sabe. Essa foi a prati-
ca de medicina que a gente trouxe, na vida da gen-
te, por todos os lugares onde andou.

Bom, para iniciar este trabalho, gue se chama-
va de salde comunitaria, ai no SIM, a gente real-
mente ndo tinha nem idéia do que se deveria fazer,
como era possivel fazer para chegar ao que se vis-
lumbrava, pelo menos teoricamente, que era a ten-

(*) Servico de Integracao de Migrantes

tativa de uma melhor compreensdo da guestdo da
saltde. Esta questdo tem sido confusa para vocés e
para nés, pelo fato da gente estar guestionando
constantemente a pratica dessa medicina vertical. A
gente ndo sabia as alternativas, ndo sabe ainda.
Entdo iniciamos isso, em 76. Fortanto jé vai
fazer 3 anos. E quando o trabalho comegou, a gen-
te dispunha de urmm ambulatério, alguns equipamen-
tos para a prética da medicina de rotina, vamos
chamar assim, dispunha de uma equipe que estava
ali e que era um médico, era uma assisienta social e
a promessa, a perspectiva de uma enfermeira e de
uma pessoa auxiliar. Bem, guando a gente come-
¢ou, faltava uma coisa apenas, gue era 0 mais
importante, que eram as pessoas com dquem a gente
ia trabalhar. A gente sabia da existéncia delas,
sabia que ia trabalhar com os migrantes que che-
gassem e gue eram hospedados no SIM e 4, inter-
nados, faziam cursos. Sabia também que ia traba-
thar com pessoas daquela regido periférica da cida-
de de Feira de Santana, que eram pessoas Gue
moravam em bairros circunvizinhos ao SIM, uns na
drea rural, alguns na drea urbana. Mas essas pessoas
ndo conheciam a gente. Essas pessoas ndo conhe-
ciam também essa faceta do SIM, a guestdo do
atendimento médico, poraue o 5iM tinha a sua
programacao de prestacdo de servicos e as pessoas o
procuravam basicamente para esses servigos, gue

eram uma escola e os cursos profissionalizantes e

também documentagdo.
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Como primeiro passo, foi 2 aproximacdo:
tentar conhecer ¢ praprio pessoal gue estava inter-
nado, cerca de 10 pesscas em média por més, os
migrantes. Foi o primeiro passc. £ a gente teve
umas idéias de gue aguilo ali poderia ser, vamos
dizer, um pequeno hospital experimental, assim em
termes da prética de uma outra medicina, gue ndo
aquela medicina convencional, de dar resposia e
tudo o mais. Bem, ia tentar ver o que &ra possive!
al. £ a gente tentou um pouco. S6 gue 0s internos,
gue estavam ali, nfo tinham uma motivagdo, é

claro, para isso. E um pessoal que passa pouco tem-

po, alguns apresentando problemas de saldde,
problemas j& cronicos, em geral como quase todas
as doencas gue existern, ralacionados com outros
fatores socio-econdomicos. E ali, nagueie pegueno
hospital, a gente ndo soube 2 nem se estimulou
muito a continuar, a tentar. A idéia era a de uma
tentativa, quase de uma observacio, de laboratorio
mesmo, de uso de plantas medicinais, préticas de
medicina caseira, por exemplo, gue é uma maneira,
ao ver da gente, de descobrir um valor que existe
no saber popular, no que se refere & salde. Os
internos que estavam alf ndo se sensibilizaram nem
um pouco com isso, Clarc que eles tinham meédico.
Se ndo existiam remédios deveriam existir e sa exis-
tia remédio deveria ser usado. E a gente nunca
conseguiu compreender muito bem isso, o que é que
existe por trés disso. Acho que de certo modo é
uma certa anulagdo do seu préprio saber, em
funcdo do saber consagrado do camarada que tem
o estudo, que tem uma formatura, Bom, foi com
todos esses conceitos, com todas essas idéias gue a
gente comecou a fazer o trabalho. Inicialmente, a
gente fazia consultas, aproveitando o ambulatério,
0 espaco que existia, o espaco fisico, o equipamen-
to que existia, e fazia consultas inicialmente aos
internos que estavam ali e que tinham algum
problema.

Continuamos a observar, porgue isso a gente
ja vinha observando na prética da gente hd muitos
anos, que muitas pessoas vinham se receitar sem
realmente apresentar nenhuma doenca orgéanica,
mas vinham sempre com sintomas, com queixas
que sugeriam problemas orgénicos, embora no
exame a gente realmente nunca detectasse nada e
ndo conseguisse comprovar nenhuma doenca. Nun-
ca compreendemos isso também de uma maneira
perfeita, A gente tinha uma idéia de que havia um
impulso gue movia essa populacdo para procurar,

em grandes proporgSes, um ambulatorio médico
{raciocinio gque se reafirma, quando se levam em
conta as queixas dos consulentes). Este impulso —
isso a gente registrou na época — tem sido interpre-
tado como uma busca inconsciente da panacéia
{em seu sentido original de cura mégica de todos os
males). Uma panacéia que neutralize seus sofrimen-
tos, cuja natureza sentem, mas muitas vezes ndo
percebem e acabam somatizando, as vezes nos
guadros mais .absurdos, do ponto de vista médico
(ponto de vista fisico-patolégico). Entdo isso daf
era a idéia que a gente tinha na época & que, de cer-
to modo, tem sido modificada também.

Com as pessoas da periferia, a gente comecou
dando a noticia através da propria equipe do SIM
de que agora havia médico na casa. E comecou en-
tdo a surgir gente para marcar consulta e as consul-
tas eram marcadas inicialmente com um critério de
10 consultas por turno, com toda uma abordagem
familiar na consulta. Dentro do tempo disponivel,
passava-se 8 uma pratica jé diferente daquela exer-
cida normalmente nos servigos institucionais, de
atendimentc de massa, 3s pressas. Entdo as pes
soas eram atendidas com respeito, de uma manei-
ra calma, sem precipitagdo, de uma maneira, ao
menos tecnicamente, correta. Mas mesmo assim,
mantendo todo aquele conceito, ideclogia mesmao,
do camarada que detinha as respostas, porque na
verdade o médico era guem respondia 3 consulta,
Era uma consulta tradicional, consulta individual,
pessoa por pessca. O meédico no fim passava os
remédios. O méaximo que acontecia era que o mé-
dico tentava desenrolar também toda uma con-
versa em torno da situacdo familiar do camarada,
da mulher, da crianga, de quem fosse, Mas isso fa-
zia parte normal de uma analise médica. Faz parte.
Apenas essa parte da questdo socio-familiar era
mais desenvolvida, Dois meses depois de iniciado o
trabalho, a gente fez uma pequena avaliagdo. E des-
sa avaliagdo tirou alguns pontos que talvez mere-
gamn aqui ser colocados pelo mencs come pontos
para comparagdo com O que a gente tiver a obser-
var agora, Bom, em primeiro lugar, essa consulta
ndo acrescentava nada de novo & pratica da medi-
cina tradicional, da medicina burguesa, ndc trazia
nada de novo, a ndo ser o respeito pelo proximo,
fosse qual fosse sua condigdo social e econdmica,
Mas na sua estrutura ndc havia nada novo. Em ter-
mos de educagdo, a gente se¢ perguniou todo o
tempo: em que aquilo dali contribuiria? A postura



do médico era ainda a postura do camarada deten-
tor do saber. Era quem dava as respostas, era quem
dava as receitas. Mesmo assim, a gente considerou
alguns dados, alguns comentarios de pessoas gue
estavam participando também, de gue a simples
presenca, a existéncia de um médico que dava
atengdo 2 vida dos pacientes que the procuravarm, e 0s
tratava com respeito, podia significar para aguelas
pessoas a perspectiva e a possibilidade mesmo de
haver médicos, de haver pessoas assim diferentes,
mesmo sendo médicos, mesmo sendo de oufra
classe, de haver alguém que lhes respeitasse como
gente. S6 que ficava, para nds, também um gues-
tionamento: isto dal é uma arma de dois gumes;
porque ao mesmo tempo podia dar a essas pessoas
gue iam |a procurar o médico, podia dar aos paci-
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“A postura do médico era ainda a postura
do camarada detentor do saber. Era quem
dava as respostas, era guem dava as
receitas”.
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entes, a essas camadas mais pobres, a esperanga de
gue existe alguém que pode estar junto com eles;
mas podia dar uma cutra também: eles poderiam
passar a ver com aguele modo de atender, aue ali
estava alguém ganhandc a confianca deles e num
possivel procedimento que poderia ser interpretado
como demagdgico e populista. Por ouiro lado
poderia servir também para amenizar as contradi-
cbes, os conflitos existentes. Isto é uma coisa que a
gente sempre tem dlvida.

Chegou o tempo, dois meses depois que a
gente comegou 0o trabalho, em que a procura foi
tamanha, que as consultas chegaram a ser marca-
das, com até 20 dias de antecedéncia, e mais adian-
te com até 60 dias de antecedéncia. As consultas
eram para todo mundo. Entdo, por exemplo, se D.
Maria se cadastrava no SIM, fazia a chamadsa
triagem, pederia ent@c ter direito ela e toda a sua
fam{lia a se receitar. O que é que D. Maria fazia?
Ela ia no posto e marcava consulta para ela, para a
filha, para o fitho, para o neto, para o genro, para a
sogra, para a tia, para a vizinha, para a filha da

vizinha, etc. Entdo marcava consulta para todo
mundo, mesmo que fosse para dois meses depois.
As vezes sem nenhuma doenca realmente verifi-
cavel, constatavel. Como naquele dia s6 havia 10
pessoas por turno, naguele turno so se receitavamn
D. Maria e seus parentes. Isto levou a uma situacdo
tal de rotina no atendimento, que a gente percebeu
enfim que estava levando ali exatamente a mesma
pratica que tinha tide durante a existéncia da
gente. Mé&o dava. Ndo era nada de novo, nao acres-
centava nada isso af. Tinha-se criado uma rotinae a
equipe desgastou-se, a pontc de muitas vezes
pensar em desistir da experiéncia.

Além disso, algumas atividades paralelas
foram também tentadas. Uma delas foram as visitas
gue a gente passou & fazer a area, alguns bairros,
algumas localidades onde o pessoal morava. Mas
essas visitas eram muite artificiais: a gente ia de
carro, a gente olhava, ia na casa de uma pessoa ou
de outra e as pessoas a ser perguntar certamente
gue diabo a gente queria l&. A gente estava fazendo
visitas para conhecer o pessoal, mas isso ndo nos
aproximava, ndo conseguia fazer maiores aproxi-
magdes. Entdo foi tentada ainda uma outra alterna-
tiva que era a das reunides paralelas simultanea-
mente as consultas: enquanto 14 dentro o médico
atendia as consultas individuais, 14 fora a assistente
social ou a enfermeira promovia uma reunido para-
lela na sala de espera, com os pacientes e com os
acompanhantes. A gente julgava gue as reunides
paralelas da sala de espera eram a oportunidade de
se conservar alguma coisa “importante’’; as consul-
tas, portanto, ndc “importavam’’ para nods, obvia-
mente. J& os proprios pacientes achavam — e
depuseram mesmo naguela época — que aquilo era
uma perda de tempo e gue s6 frequentavam aque-
ias reunides porque eles achavam gue aquilo con-
dicionava o direito & consulta. Entdo "o pessoal
nao estava com nada”... Nas reunides, sentavam-se
ali todos num circuio e |& se conversava sobre
problemas gerais. Geralmente a enfermeira e a
assistente social tentavam provocar. As reunides
foram assim. Quiras vezes as reunides se realizavam
momentos antes das consulitas e nesse caso o médi-
co também participava, toda a equipe participava
do bate-papo, mas a gente notava claramente que
quase todas as pessoas estavam interessadas era na
consulta, ndo era em reunido coisa nenhuma e entdo
ficavam doidas para poder andar logo com aquilo &
se receitar. Ora, se o meédico estd agui, se a gente



estd aqui, por que é que a gente ndo se receita
logo? Af estava com muita clareza: as expectativas
dos participantes ndc se encontravam com as
expectativas dos agentes. Entdo novamente come-
cou o esguema de receitar pessoa por pessoa e a
gente observou gue cada pessoa estava preocupada
com seus sintomas. a sua doenga, a sua situagéo.
Queria ser atendida. Aproveitar que existia médico,
ser atendida e cair fora. Depois do atendimento
ninguém pensasse em deter ninguém ali.

Com isto surgiu uma idéia gue foi como um
estalo. Foi de gue as reunides anteriores as consul-
tas, elas fossem, a prépria consulta; isto &, a propria
consulta fosse uma reunido. lnicialmente a gente
COMEgoU com criangas que vinham se receitar, as
familias traziam e a propria reunido era a consuita
das pessoas. Entdo toda pergunta, tudo era feito ali
e ali mesmo, naqueie lugar, as pessoas eram exami-

“nadas, as criancas eram examinadas e medicadas. E

al as reunides que a gente fazia ndo tomaram tanto
o carater de reunido, mas de uma constlta coletiva.
Quando elas comegaram, muitas vezes as mdes ndo

compreendiam e se queixavam que a consuita esta-

va demorando muito. Ora, uma consulta que habi-
tualmente durava, no posto, cerca de 5 minutos,
embora elas questionassem isto, ali demorava cerca
de uma hora, uma hora e meia, Entdo achavam que
estavam perdendo tempo também, que era ruim.
Além disso as criancas ndo aceitavam a demora. A
crianca doente, juntas dez, quinze criangas doentes,
todas chorando a maioria chorando, a maioria abu-
sada, isto dificultava todo tipo de bate-papo que
poderia sair na consulta. Toda a parte de anélise, a
parte de informacdo que a mae tinha que dar, as
informagOes de uma sugestionava a outra também.
A gente trabalhou com criangas um bocado de
tempo e foi observando isto com o decorrer das
consultas coletivas. Consultas coletivas com adultos
a gente tentou fazer também. Mas nio deu certo
com homens, pelo fato de poucos homens serem
atendidos e ndo dava para juntar na mesma consul-
ta homens e mulheres. Entre mulheres havia tam-
bém uma diferenca muito grande entre uma mulher
de 17, 18 anocs e uma de 4b. Existiam as queixas
ginecoldgicas, que as mulheres ndo abriam assim na
consulta coletiva. O proprio exame que também
era feito na mesma sala com a presenca — e as vezes
a participacdo — de todas as pessoas, os adultos
reagiram. Entdo estas consultas de adultos foram
transformadas em consultas individuais, enquanto

que as consultas de criancas ainda foram mantidas
coletivas durante um certo tempo. Al por esse
periodo surgiu uma nova situacde que foi o ndme-
ro de gestantes relativamente grande gue aparecia
por essas af se encontrarem numa mesma situagao,
todas eram muiheres, todas tinham companheiro,
todas tinham uma vida sexual ativa, entdo as ques-
t0es ginecolégicos eram mais abertas, todas eram ges-
tantes, possivelmente todas maes de familia. Entdo
dadas as situacgOes idénticas, foi muito mais possivel
realizar essas consultas coletivas com gestantes, isto
foi tentado. E realmente estas consultas com
gestantes sdo consultas que tém frutificado, inicial-
mente o exame era feito na mesma sala, de modo
que a propria gestante gue estivesse sendo consul-
tada, ela pudesse acompanhar o exame da sua
companheira. Muitas vezes algumas delas participa-
vam e ajudavam no exame obstétrico e a gente
discutia as questdes gue se apresentavam, figadas a
gravidez e ao parto. Com o passar do tempo, po-
rém, as gestantes, algumas delas, pediram que esse
exame fosse feito numa sala separada. Entdo a
consulta manteve a mesma sistematica: as gestantes
se encontravam e faziam sua consulta coletivamen-
te, inclusive com algumas tomando a palavra das
outras, trocando idéias e tudo o mais, pouco a
pouco a gente foi se habituando a fazer isso, e
depois as gestantes eram levadas cada uma de per si
para uma sala contigua, e |a era feito o exame clini-
co, o exame fisico. Enquanto isto, as outras gestan-
tes permaneciam naquela outra sala, em reunido,
mantendo assim a consulta, sem a presen¢a do
médico e da que estava sendo examinada, mas todo
tipo de conversa, discussdo e queixa que safa,
continuava sendo discutida. Esse mecanismo favo-
rece a percep¢do de que muitas das queixas que
uma gestante tem, outras também apresentam,
torna-se mais claro o modo como aquilo tudo se
relaciona com a vida, com a situagdo social e
econdmica, com a politica etc. Além disso, algu-
mas também sabem, conhecem recursos caseiros
para tratar as ocorréncias paralelas mais simples
que podem se dar durante a gravidez. E ai come-
cam os ensinamentos do cha, daquela planta,
daquela outra, esse ou aquele procedimento que
pode ser exercido em casa e que também pode
resultar no tratamento do problema que a gestante
apresenta. Bom, as consultas foram crescendo e as
gestantes foram aumentando muito. Muitas gestan-
tes, elas mesmas, se encarregavam de propagar erm



suas éareas, e foi assim aumentando muito o nimero
de gestantes. Com o passar do tempo, simultanea-
mente a essas consultas, a gente saia e ia visitar as
gestantes, quando elas tinham crianca. Al jé havia
uma justificativa forte para visitar. A gente ia
tomar a “‘consertada’’, ia ver como estava o bebé, ia
ver como estava passando a mae. Entdo justificava
que a gente fosse |4 na casa delas. A visita ndo era
mais tanto artificial como no (nicio. Com isso
passou a haver uma maior aproximacado, um maior
nivel de confianca, um certo “criar lagos” entre o
pessoal atendido e a gente. Com o passar do tempo
entdo, a gente observou que a perspectiva de um
trabalho mais consequente em termo educativos se
fundamentava na gestante, que era um elo de liga-
cdo entre nds e as suas familias e era quem frequen-

“A gente estd percebendo claramente

gue ndo é a medicina que vai ser
transformada num instrumento de educacdo;
é a propria postura, a propria pratica na
medicina que é o elemento educativo”.
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tava ambulatério 14, em grupo e durante meses
seguidos, ja que uma gestacdo demora nove meses,
0 que ndo ocorria com outras situagdes de doengas,
em que as pessoas se receitam, ficam boas e nao
voltam mais. Foi por isso gue a gente resolveu
centrar todas as forcas sobre as gestantes e esse foi
um critério utilizado por nos para selecionar as
familias a serem atendidas, a serem engiobadas
naquele programa, porque até entdo o servico era
aberto para quem quer que fosse. A partir dal a
gente selecionou, restringiu os atendimentos, fica-
ram cerca de cento e poucas familias e os critérios
utilizados foram: gue houvesse uma gestante fazen-
do pré-natal, que houvesse uma ex-gestante, que
tivesse feito pré-natal ou,que mesmo ndo havendo
gestante houvesse pessoas na familia que viessem
frequentando com certa regularidade o ambuia-
tério e que por isso pudessem participar do proces-
SO.

Passou e a gente percebeu junto com elas que
se a gente marcasse para um mesmo dia as gestantes
de deteriminada é&rea, determinado bairro, elas
poderiam tanto vir juntas como voltar juntas, e a

consulta, quer dizer o encontro dessas mulheres
seria um encontro a comeg¢ar no proprio bairro, a
prolongar-se para o SIM e continuaria até o seu
retorno ao bairro onde moram, as vezes um quilé-
metro de distdncia a percorrer a pé e conversandc
em grupo. Esta seria uma oportunidade de se
desenvolver uma reflexdo ou prolongar-se uma
reflexdo iniciada momentos antes, |4 no ambula-
tério, o que é bem diferente de encontrarem-se al{
periodicamente ou melhor eventualmente pessoas
gue nunca se viram e gue provavelmente nurica
mais se verdo. Com isto, as gestantes foram classifi-
cadas em 4 ou 5 grupos, de acordo com a drea de
residéncia e as consultas hoje estdo assim, Nos
bairros, tem acontecido encontrar algumas nas
casas de outras, por ocasido das visitas que a gente
faz. Tem acontecido também, e ndo poucas vezes,
de pessoas que — morando quase vizinhas — nem se
falavam e depois de participarem dessa experiéncia
passaram a conversar sobre os seus problemas
comuns.

As pessoas das familias dessas gestantes gue
de alguma maneira precisam de assisténcia médica,
sempre em situacdo extraordinéaria, ndo rotineira-
mente, vao ao SIM e I§ sdo consultadas e medica-
das, de maneira quase informal. S6 que agora a pos-
tura, o proprio exercicio da medicina é que é o
préprio exercicio da educacdo. A gente estd perce-
bendo claramente que nio é a medicina que vai ser
transformada num instrumento de educacdo; é a
propria postura, a propria pratica na medicina que
é 0 elemento educativo. A prépria pratica de cada
uma das gestantes — que é levada em conta — a
prépria maneira de se consultar, isto é que é a edu-
cagdo. E a gente tem aprendido muitas coisas,
como também tem certeza de que muitas coisas da
gente la tém sido apreendidas.

Nessas consultas coletivas, a questdo de cada
pessoa, a questdo individual de satide de cada um, é
sempre levantada — é de lei — e os métodos de tra-
tamento estdo sendo muito mais valorizados e apro-
veitados. Os métodos de tratamento populares. Coi-
sas que a gente ndo aprende na universidade e que
sdo freqiientemente negadas, consideradas magia e
supersticdo. O uso desses métodos tém sido efica-
zes e por isso tém sido estimulados. :

Além disso é feito um trabalho de dar a vez as
pessoas que normalmente ndo teriam voz, para
poder questionar, criticar, debater, se queixar e
relacionar sua questdo de doenca com toda uma
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outra questdo que é a sécio-economica, que € a
questdo vamos dizer do proprio sistema, que o
sistema impde.

Em termos de orientagdo sanitdria, sdo discu-
tidos informaimente sem uma sistematica de
instrucdo vertica! os problemas das doencas trans-
missiveis, das verminoses, da alirnentacao, os pro-
blemas ligados & gravidez e ao parto, os cuidados
com as criancas, e questdes ligadas também as con-
trole da natalidade, que vez por outra sdo provoca-
das por uma gestante presente. A{ é sempre dado
todo um enfoque social ao assunto, como também
preventivo. Além dessas atividades gue sdo os pila-
res, vamos dizer, do programa atualmente, sdo
executadas outras atividades mais de apoio, como
curativos, aplicacdo de injecOes, distribuicdo de
remédios da CEME, vacinacao eic.

Um dado que também precisa ficar registrado
é que foram feitas duas avaliacdes do trabalho até
agora realizado. A primeira deias foi feita em 1976,
apos dois meses de funcionamento do trabalho. O
gque se constatou naquela ocasido € que aquelas
reunides ocorridas paralelamente as consultas cole-
tivas constituiam, na opinido de quase todas as
pessoas, em grande perda de tempo e que o compa-
recimento a elas estava condicionado ao direito ou
ndo as consultas. Sabendo disso, quando programa-
mos agora o0 encontro procuramos deixar bem claro
junto as maes, as gestantes, as pessoas que partici-
pam que esta tarde de avaliagdoc nada tinha a ver
com o direito ou n3o as consultas mas, apenas, que
se precisava da opinido de todos. As pessoas mos-
traram interesse e embora sdo tivesse sido possivel
avisar a todas as pessoas participantes do programa,
43 pessoas compareceram a esta tarde de avaliacdo;
0 que parece dizer que o pessoal estd percebendo
que alguma coisa existe além de mera prestacdo de
assisténcia médica, especificamente. O planejamen-
to que a gente fez para esta tarde constou de uma
apresentacdo de cada pessoa, porque muitas nado
se conheciam e ainda ndo se conhecem. Depois da
apresentacdo, a gente tentou verificar as expectati-
vas de um encontro desse tipo, quer dizer, o que é
que as pessoas estavam esperando efetivamente
dessa tarde. A seguir, fizemos um breve relato da
historia da experiéncia do programa de salde
comunitaria do SIM, para depois dividir o pessoal
em pequenos grupos, levantando algumas questdes

para serem discutidas. Durante uns vinte minutos a
meia hora, o pessoal ficou conversando em peque-
nos grupos e depois voltou todo mundo ao ple-
ndrio, onde a gente tentou fazer repertir-se o que
efetivamente se conversou nos grupinhos e alguns
pontos sairam, por exemplo, quanto & consulta
coletiva. Algumas mulheres acharam que a consulta
assim em grupo cria algumas barreiras para as parti-
cipantes se queixarem de determinados sintomas,
por vergonha umas das outras; porém, outras
lembraram que a consulta dava oportunidade para
estas queixas, quando fosse a hora de fazer o exa-
me na outra sala. Em geral, os depoimentos giraram
sobre a presteza com que sdo atendidas |d, o modo
como a gente as atende, ‘‘como gente”, a eficiéncia
como alguns casos foram resolvidos etc. Scbre o
uso de remédios caseiros, comentaram apenas que
era muito positivo, porgue “‘os médicos por af nem
se preocupam se a gente tem ou ndo condicac de
comprar remédio, sé quer passar”. Por outro fado,
o remédio caseiro sai muito mais econémico. Ago-
ra, embora isso ndo tenha sido expli:itado, parece
que a gente pode ler nesses depoimentos que a
questdo da eficiéncia, do valor dos remédios casei-
ros, de uso popular, ndo estd sendo questionada,
duvidada, mas estd sendo respeitada como um
saber.

Foi isso o que consequimos realizar nessa
tarde. Uma avaliacdo mais profunda, ndo consegui-
mos encaminhar. A maioria das pessoas presentes
achou que outros encontros desses devern aconte-
cer e que '“no comego é assim mesmo, a gente nun-
ca se reuniu assim e por isso a gente ndo sabe como
¢”, mas que depois “vai aprendendo” (sicj. De
maneira que a gente continua a trabalhar e con-
tinua a se perguntar sempre sobre o alcance educa-
tivo de uma experiéncia como esta.



