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¢oes Interpessoais' (10 unidades), reportam-se as referencias
a relacoes professor-aluno e aluno-pesquisador, quase sempre
introduzidas no dialogo por iniciativa do aluno.

O conjunto das informacOes merece algumas coONsi-
deragBes. A primeira delas diz respeito a relacido que guardam
com a aplicacao do questionario - situagdo de que o0 pesquisa-
dor se serviu para induzir as entrevistas, e que, para 0s
clientes, valera ja como uma espécie de cartdao de visita ou
de apresentagao da pesquisa. A maioria dos entrevistados pa-
recia sentir-se valorizada com o aprofundamento, apesar dos
casos de evidente inibicao (sobretudo de entrevistados muito
jovens). Como o pesquisador estudara os questionarios de an-
temao, podia comentar os topicos revelando interesse, o que

parece ter facilitado a comunicagio.

0 predominio dos temas ligados a estudo, escola
anterior, situacao atual no CESU, decorreu em parte-da falta
de condigoes para aprofundamento, em parte da falta de expe-
riéncia do entrevistador, em parte da propria visdo  previa-
mente transmitida ao aluno pelo questionirio. Julgou-se que,
ainda assim, os registros apresentam elementos para o aprofun-
damento de aspectos; alguns dos quais ndo haviam sido previs-
tos, enquanto outros divergiam da expectativé do pésqpisador,
abrindo perspectivas de indagagdo. De qualquer forma, nao se .
pretendeu que a amostra de entrevistas fosse exaustiva - mas,
antes, preferiu-se a orientacgdo de encara-la como sugestiva,
dado o carater exploratdrio do trabalho.

Ainda, a titulo de esclarecimento, arrolam-se a
~seguir algumas caracteristicas pessoais dos 17 entrevistados:

1. Sexo = Masculino 12
-*  Feminino
2. Idade - Até 19 anos

De 20 a 29 anos
De 30 a 39 anos

[ Y, o o]

De 40 anos e mais
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3. Semestre de frequencia ao CESU

Candidato a matricula 1
Primeiro semestre 9
Segundo semestre 3
Terceiro semestre 2
Quarto semestre 1
Quinto semestre 1
4, Situagao ocupacional
Nao trabalha
Profissional desempregado 1
Trabalha com o pai ou mae
(setor terciério) ' 3
Empregado (setor terciario) = 4
Autonomo 2
Trabalha, situagao nao
especificada 2

- Verifica-se que nao houve rigorosa relagdo com a
representatividade - nao estavam ainda consolidados os resul-
tados dos questionidrios para orientar a pesquisa neste senti-
do. A relacio total de alunos que se desejava entrevistar,ou
por terem apresentado questiondarios ricos, ou por te-los pre-
enchido com falhas que requeriam informag¢des complementares,
foi cerca de trés vezes.maior que a amostra final. Concorre-
ram, para dificultar os contactoé, a variedade de esquemas cde
comparécimento ao CESU (hordrios variaveis), um nivel relati-
vamente alto de absenteismo (talvez em funcao da estagao das
chuvas, muito fortes no periodo da aplicacdo), e, ainda, a
pouca disponibilidade de tempo dos que trabalham o dia todo.
Desta forma, o0 acesso aos ''novatos' mostrou-se o mais facil;
igualmente, ficaram sendo mais numerosos os representantes '
dos grupos jovens ‘e dos que nao trabalham. Entretanto, como
o conjunto de condigdes presentes incluia o assentimento do

interessado, nao nos foi possivel redimensionar a amostra.

Do ponto de vista de relacionamento durante a en-

trevista, 6 alunos se mantiveram pouco a vontade,arredios,es-
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quivando-se a encarar o entrevistador, introduzir temas, fa-
lar claramente ou em voz nitida. Todos estes se situavam no
grupo de jovens, no qual apenas dois se portaram de modo des-
contraIdo,'narrando episddios (ex: de sua escolaridade ante-
rior) que de certa forma poderiam ter valor negativo ou auto-
desvalorizante. Nos demais casos, houve espontaneidade de
postura, de resposta, introdugao auto-iniciada de temas, e
até questionamento do trabalho (por que se perguntou tanto,
0o que se pretende fazer dos resultados, a quem serao comuni-

cados).

Ao apresentar os resultados, servimo-nos das ca-
‘tegorias gerais de caracterizagao da clientela para configu-
rar o conjunto das evidéncias e seus possiveis significados.
Em cada topico, estdo presentes as respostas tabuladas e as
especificagOes registradas pelos alunos ao preencher os ques-
tiondarios; esses dados s3o comparados aos de pesquisas seme-
~lhantes e complementados pelos registros feitos em entrevis-
tas -e observacoes.
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- 0S ' RESULTADOS

1 - QUANTO AS CARACTERISTICAS INDIVIDUAIS

Os dados sOcio-pessoais da clientela inscrita no
CESU de Contagem no primeiro semestre de 1979 foram Ilevanta-
dos a fim de permitir seu cotejo com grupos comparaveis ja
pesquisados.

No tocante a distribuicdo dos clientes segundo o
sexo, foram obtidos os seguintes resultados:

Q UADRO - 10

DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O SEXO

FREQUENCT A

ABSOLUTA 2
MASCULINO 123 59,7
FEMININO: - | 83 40,3
TOTAL 206 100,0

Verifica-se uma predomindncia sensivel do sexo
masculino, que ndo seria de esperar-se face a composigao da
populagdo brasileira por sexos. Com efeito, estimativa feita
para 1975 estabelece um total de 52.945.988 ou 49,76% de ho--
mens e 35.460.578 ou 50,24% de mulheres. Mesmo sem levar em
conta o grupo de idade especifico para o caso, a participa-
¢ao feminina poderia ser maior. O dado encontrado confirma,
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no entanto, as tendéncias encontradas por Barroso e Oliveira

(Barroso e Oliveira, 1971) que aéharam 61% e 68% de Thomens

nos exames de 1° e 2° graus, respecfivamente, em Sao Paulo,
e por Coelho (Coelho, 1977) nas inscricoes ao exame de 2°

grau, em Belo Horizonte, em 1975 (69% do sexo masculino). O

dado ndo discrepa também da tendéncia registrada na procura

de exames vestibulares da UFMG na deécada de 1970 a 1979: em-
bora crescente, a demanda feminina alcancava 48,71% em 1979,

conforme dados colhidos junto & Comissdo Permanente de Exames
Vestibulares em outubro de 1979,

i | Quanto ao estado civil, encontrou-se a seguinte
situagdo:
QUADRO-11

DISTRIBUIGCAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O ESTADO CIVIL

. " FREQUENCTIA
; ESTADO CIVIL
ABSOLUTA %
Solteiro 160 ' 77,7
Casado ou outra
forma de uniiao 46 22,3
TOTAL 206 100,0

_ A grande predominancia de solteiros parece ser
um correlato da composigdo etaria do grupo, em que os jovens
téem maior representatividade. O quesito, na forma adotada,
nio discriminou formas de uniao, deixando aos alunos a liber-
dade de informacao genérica, no caso. Conﬁém'asSinalar que
ocorreu um caso de viuvez, sendo o aluno instruido a incluir-
se na categoria de 'casados'". A porcentagem encontrada situa-
se abaixo da registrada por Coelho (Coelho, 1977) entre can-
didatos a supletivo do 2° grau, em Belo Horizonte, em 1975,
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(32% de casados) mas a média de idade daquele grupo era mais
elevada. O cruzamento dos dados de estado civil e sexo assim
se apresenta;
QUADRO -~ 12

DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS POR SEXO E ESTADO CIVIL

SOLTEIROS]| CASADOS
S E X 0
ABSOLUTA g ABSOLUTA g
MASCULINO 97 78,9 26 21,1
FEMININO 63 75,8 20 245l
TOTAL 160 EY S, 46
5 77,7 22,3

" A incidgncia de casados, em ambos 0s sexos, e a-
proximadamente a mesma, com ligeira predominancia do sexo fe-
minino (24,1%) sobre os homens na mesma condigao (21,1%), e
difere consideravelmente da proporgao masculino/feminino no
total do grupo. As razdes desta inversdo de tendencia nao pu-
deram ser pesquisadas, mas sugerem indagacbes: ao passar da
condigdo de submissas a autoridade do pai, :e possivelmente,
de contribuintes para a economia familiar (dado o grupo soci-
al a que pertencem), para a de sustentadas pelos maridos,‘en—
contrariam as mulheres novas motiva§6es para estudar? Ou tra-
ta~-se de ocorréncia casual, dada a pequena abrangencia - do
universo? '

Segundo a idade, os alunos inquiridos distribui-
ram-se da seguinte forma:
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QUADRO - 13

DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO A IDADE

L POPULACXKO
IDADES

P ABSOLUTA %
De 12 a 14 3 1,5
De 15 a 17 - 59 28,7
De 18 a 20 53 25,7
De 21 a 23 ' 25 12,2
De 24 a 26 21 10,2
De 27 a 29 12 5,8
De 30 e mais 33 15,9
TOTAL ’ 206 100,0

A maior concentracgdo ocorre na classe de 15 a 17
anos (28,7%) seguida‘dabfaixa de 18 a 20 anos (25,7%); soma-
das, essas duas classes respondem por 54,4% da matricula to-
tal, o que indica a alta incidéncia de grupos mais jovens.Es-
se fato parece relacionar-se ao estrangulamento da oferta
das séries terminais do primeiro grau, que vem caracterizan-
do a periferia metropoliténa de Belo Horizonte. A composigao
da rede estadual de ensino de 1? grau na Capital, para 1977,
serve como indicador exemplar: l
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Como -se depreende do Quadro 14, a oferta de S5a.

e 6a. séries ocorre em trés tipos de estabelecimeﬁtos, tota-
lizando 87 escolas, e a de 7a. e 8a. séries , em apenas 59
unidades. Embora nio se tenha o universo da rede escolar
(pois ainda nao ha divulgacao de dados abrangendo também as
redes municipal e particular), € evidente a retracao da ofer-
ta de vagas gratuitas a partir da 5a. serie. O indicador cor-
robofa os dados colhidos por Fausto Neto (Fausto Neto, 1977)
e o depoimento da coordenacdao do CESU.

Mais um elemento indicativo deve ser acrescenta-
do, ao considerar~-se a demanda por 19 grau na regiac: € o in-
dice de assincronia série/idade no ensino regular. Os percen-
tuais de alunos matriculados na rede estadual, em cada série,
fora da idade cronoldgica correspondente, em 1977, eram oS
seguintes:

QUADRO-=-=15

ENSINO DE 1? GRAU: PERCENTUAL DE ALUNOS MATRICULADOS™
FORA DA IDADE PROPRIA NA REDE ESTADUAL -~ REGIZAO
METROPOLITANA DE BELO HORIZONTE ~ 1977

M
PERCENTUATS g
SERTES
la. DRE 2a. DRE
la. o 61 63 )
' 2a. | 66 73 o
Ba, | 57 76
4a. 66 75
S5a. ' 15 78
6a. 73 77
745 73 88 g
8a. 80 Bl

Fonte: SEE/CEDINE. Op.cit.p.38.
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Se, como tudo leva a crer, a si tuagio na rede es-
tadual & indicativa do universo das escolas oficiais, a° - con-
clusdo do 1° grau na idade "propria'" ou prevista em lei,cons-
titui excegdo: s6 20% dos matriculados no ensino regular a
alcangam. Portanto, para os alunos com 2 ou 3 anos de defasa-
gem, o proprio ensino regular deveria cogitar de solugoes
mais adaptadas ao que ja se reconhece como tendencia 3a 'eva-
sao" - seja pela necessidade econdmica, seja pela rejeigao
dos estudos pelo jovem. Enquanto tal ndo ocorre, o CESU apa-
rece como '"oportunidade a mais", e cumpre a funcgao de suprir
a caréncia de oportunidades no ensino regular.

Algumas observagdes devem ser feitas sobre a dis-
tribuicdo. A primeira & que foram encontrados casos abaixo do
limite permitido em lei para o supletivo. Embora poucos, es-
ses clientes (1,5%) estavam entre os encaminhados ao CESU pe-
la administragadao municipal, por falta de vaga™nas escolas re-
gulares. Para eles, cogitou-se logo de obter matricula no en-
sino seriado. Em segundo lugar, para a classe modal (15 a 17
anos), a metodologia prevista pelo CESU, segundo observacao
da coordenadora, parece pouco adequada: ela presume um grau
de capacidade para o estudo independente para o qual se acham
despreparados, seja por terem sido habituados a um tipo de
ensino muito dirigido na escola regular, seja por atravessa-
rem etapa da vida em que ainda nao tém objetivos pessoalmen-
te significativos no tocante aos estudos. Dado Que as oportu-
nidades de Continuagéo do 1° grau sao tdo poucas para essa
faixa de idade, parece conveniente dar o devido reconhecimen-
to ao problema para equacionad-lo, adaptando recursos didati-
cos a essa clientela, ou por outros meios.

Quanto -aos estudantes de mais de 21 anos, repre-
sentam 44,1% do total de inscritos. Legalmente, esses alunos
poderiam fazer diretamente o exame de 2° grau, sem 0 Dpré-re-
quisito relativo ao prlmelro grau. Sua presenga no CESU pare-
ce confirmar nosso comentario de que a dispensa de sequenc1a
de grau por via supletiva nio chega a beneficiar a grande mai-
oria dos adultos cuja escolarizacdo frni interrompida. Possi-
velmente, parece~lhes demasiado grande o salto do escasso ni-
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vel de escolarizacao obtido, atZ os desempenhos e conhecimen-
tos requeridos para a conclusao do 2° grau. Passam, assim, a
constituir clientela legitima para o primeiro grau por Vvia
supletiva. E de notar-se, ainda, que o detalhamento da clas-
se terminal do grau, '"'30 anos e mais'' evidenciou os seguin-
tes pormenores: dos 33 casos abrangidos, 23 se concentram en-
tre as idades de 30 e 35 anos. Os restantes 10 casos estao
entre 37 e 61 anos, sugerindo que a procura de estudos perdu-
ra até alem do ponto médio da vida, e que seria interessante
pesquisar as motivagbes reais dos mais velhos que buscam o
ensino supletivo de 1° grau.

As variaveis idade e estado civil podem  ainda
ser relacionadas a um terceiro dado: o nimero de filhos. Nes-
te particular, as informagoes colhidas foram as seguintes:

QUADRO - 16

"DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O NUMERO DE FILHOS

, FREQUENCTA
ESPECIFICACAO ,
ABSOLUTA g
Nio tém filhos 166 - 80,6 %.
" Tém filhos 40 ” 19,4
Dos quais .
1 filho 17 -
2 filhos 7 . -
3 filhos ‘ | 7 -
4 filhos - 5 -
5 filhos ‘ 2 -
6 filhos _ 1 -
11- filhos : 1 -
TOTAL 206 100, 0 |
i |
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O total dos que tem filhos (40 sujeitos)segue de
perto o total de casados (46):; a classe modal, no tocante ao
nimero de filhos, & a de 1 filho (17 casos), sem concentra-
cao expressiva nas demais e havendo a registrar um caso de
11 filhos .(confirmado: tratava-se do aluno de 61 anos, ja a-

posentado).

A origem urbana ou rural dos matriculados foi ob-
jeto de duas perguntas, com vistas a caracterizagao da traje-
toria de vida dos clientes. Considerou-se que o local de nas-
cimento pode ser casual, e que a informacdao mais relevante
seria "onde passou a maior parte de sua vida'. Toram preferi-
das as designagbes "cidade" ¢ "roga', mais correntes ho voca-
bulario da clientela inquirida. A segunda pergunta referiu-se
ao tempo de residéncia no atual municipio de domicilio. Dado
que o CESU se situa na confluéncia de Belo Horizonte e Conta-
gem, e €& servido por transporte coletivo para municipios vi-
zinhos, havia a possibilidade de haver inscricgOes de mais de
uma dessas localidades. '

- A primeira pergunta levou ao seguinte quadro:

Q UADRO -~ 17

DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO
MAIOR TEMPO DE VIDA NA CIDADE OU NA ROGCA

, '  FREQUENCIA
ESPECIFICACKO
| ABSOLUTA P
Em cidade. 153 74,3
Na roga 53 25,7
TOTAL 206 100, 0

Os dados demonstram a concentragdao maciga de pes-
soas com experiéncia de vida predominantemente urbana (74,3%)
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0 que significa que 0s que migraram recentemente para a regi-
io metropolitana sao menos atingidos pela oportunidade ofere-
cida pe%% CESU. Possivelmente, ha um dado subjacente: a loca-
lizacao do Centro, embora na periferia da Capital, & um bair-
ro antigo, como o sugerem os dados colhidos por Fausto Neto
(Fausto Neto, 1977) em regiao vizinha, o bairro do Cardoso.
Os migrantes mais recentes, ou tém que ter maior poder aqui-
sitivo para pagar aluguéis em bairro mais dotado de infraes-
trutura urbana, (como € o caso, no tocante i localizagio do
CESU), ou devem acomodar-se em vilas e extensoes urbanas on-
de a moradia & mais barata. De qualquer forma, a intencao de
investigar grupos representativos de migragao campo/cidade
ndo foi alcangada. A clientela & tipicamente urbana. 0 qua-
dro a seguir oferece mais elementos indicativos para essa con-
clusao:

QUADRO - 18

DISTRIBUIGCAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO TEMPO
DE RESIDENCIA NA CIDADE EM QUE VIVEM ATUALMENTE

]
ESPECTFTCACAO . FREQUENCIA
. ABSOLUTA .. %
Até 5 anos 63 30,6
De 6 a 10 ahqs“ 50 . 24,3
De 11 a 15 anos 41 19,9°
De 16 anos e mais 49 23,7
Nao informaram ' 3 1,5
T-OTAL 206 100,0

A distribuigao encontrada apresenta maior acimu-
lo de ocorréncias na classe inicial (30,6%), scguida pela
classe imediata (24,3%), mas sem obedecer rigidamente a uma
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tendéncia a curva gaussiana. Na verdade, nio se poderia tra-
car linha divisoria entre 'residente'" e '"morador temporario"

a partir do tempo de moradia. O que se buscava, era um ele-
mento a mais para sondar se os sujeitos ja seriam radicados

na vida urbana, e parece oportuno lembrar a observagao de Ro-
drigues (Rodrigues, 1978) de que os bem-sucedidos em Sao Pau-
lo registravam, em sua trajetoria de vida, uma aproximacgao

gradual da grande cidade. Parece que parte da observagao se

confirma também em nosso caso, pois a grande maioria declara

ter passado a maior parte da vida em cidade, havendo um nime-
ro-expressivo de aluno que tém atd 10 anos de residéncia na

localidade em que estao morando agora (54,9%). Por outro la-
do, quase a metade da populacdo mora na area metropolitana

hd mais de 10 anos - o que, para muitos, constitui mais da

metade da idade‘cronolégica atual.

Indagados sobre o municipio de residéncia, os ins-
critos deram as seguintes informagoes.

QUADRO - 19
DISTRIBUIGCZO DOS MATRICULADOS SEGUNDO
O MUNICIPIO DE RESIDENCIA

FREQUENCIA
ESPECIFICACAD ‘
ABSOLUTA %

Belo Horizonte 85 41,2
Contagem S 119 57,8
Ibirite ) R | - 0,5
Nao informgram 1 0,5
TOTAL | 206 100,0
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A distribuicao encontrada demonstra que a matricula
se distribui entre Contagem (57,8%) e Belo Horizonte (41,2%),
com apenas um morador de Ibiritd. A oportunidade oferecida
pelo Centro parece s6 atingir pessoas ji radicadas em umc o=

1a itana gue ndo & acessivel a recém-migra .
iao metropolitana ¢ a 1 grados

A informagdo sobre as pessoas com as quais o alu-
no reside foi colhida para sondar o grau de emancipagao e
tendéncia d migragdo por parte dos jovens. Deu os seguintes

resultados:
QUADRO-~ 20
DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO
A5 PESS0AS COM QUEM RESIDEM
) : —l
ESPECTFICACAOD  FREQUENCTA
) ABSOLUTA g
Com os pais 132 64,11 - -
Com conjuge e filhos 45 21.8
Com parentes 23 11,2
Com outros 6 ' 2,9
TOTAL ' 206 100,0

Confirma-sc, com a preponderancia da residencia
""com os pais', tendéncia que provavelmente reflete dois tTi-
‘pos de casos: os alunos muito jovens, ¢ o grupo {cminino fmes-
mo depois dos 30 anos, as solteiras declaram continuar viven-
do com os pais). A grande maioria (64,1%) mora com a familia
de origem. Residir 'com parentes' (11,2%), alem de outras si-
tuagdes, incluiu. 4 casos de alunos bastante jovens que estao

trazendo irmaos para Belo Horizonte. "Morar com outros'" sig-
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nificou, em 3 casos, morar com O0s patroes, e nos demais, mo-
rar em pensao ou sozinhg. Os padroes dominantes sao pois de
estreita ligagdo com a familia de origem.

Em resumo, com relacgdao ao primeiro grupo de carac-
teristicas pesquisadas - idade, sexo, estado civil, origem
rural/urbana, tempo de residéncia no municipio de domicilio
atual, e com que pessoas reside - os dados indicaram: predo-
minancia da participacao masculina (confirmando pesquisas se-
melhantes); maior participacao das faixas mais jovens (um
corfe;ato da caréncia de vagas no ensino regular); pequena
incidéncia de casados (fruto, em parte, da maior participa-
¢do de muitos jovens); e o predominio do nimero de alunos
com mais tempo de vida na cidade. As informagoes sobre mora-
dia atual mostraram que a maioria reside com os pais e é do-
miciliada em Belo Horizonte ou Contagem.

2 - QUANTO AS CARACTERISTICAS DA FAMILIA DE ORIGEM

A sondagem do contexto sdcio-cultural em que 0Ss
alunos se desenvolveram foi feita através do . levantamento
de dois fatores: o nivel de instrucdo alcancado pelos pais e

a ocupagao que exercem,

0 grau de escolarizagao obtido pelos pais infilui
sobre inUmeros aspectos do ambiente familiar ahe sao de im-
portancia para os estudos. Esses aspectos incluem nio sd ele-
mentos materiais (disponibilidade dé bens culturais)como tam-
bém habitos e valores que concorrem para formar, ao longo da
‘'vida, um acervo dinamico na gerag¢io jovem. Ja € reconhecido
como dado fundamental entre os determinantes de desigualda-
des educacionais encontrados por Schmidt e Miranda (Schmidt
e Miranda, 1977) em estudo intergeneracional de familias na
Regido Metropolitana de Belo Horizonte: "a variavel EDUCAGAOQ
PAI apresentou os coeficientes mais altos e positivos. Inde-
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pendente da idade dos chefes, o efeito relativo da variavel
mostrou-se constante. Isso revela que a origem educacional
continua sendo um dos determinantes mais importantes de anos
de escolarizacgdo, funcionando como mecanismo ~de manutengao
de status" (op.cit.p.41).

Por outro lado, sabe-se que com a tendéncia a ex-
pansao dos sistemas de ensino e a extensao da escolaridade
badsica de 4 para 8 anos, aumentam as exigéncias de escolari-
zagao no mercado de trabalho, deslocando para cima as aspira-
gOes e expectativas em relacdo a escolaridade das novas gera-
coes. O peso-de tais fatores deve refletir-se sobre o grupo
familiar, criando um contraste entre o modelo representado
pelos pais, frequentemente de escassa ou mesmo de nenhuma es-
colarizacao, e o projeto de vida que formulam para os. filhos.
Estes, por sua vez, podem ser movidos pela aspiragao de emu-
lar e superar o modelo parental. Assim, o nivel de instrucgio
dos pais nio pode ser interpretado de forma simplista, espe-
cialmente quando a escolarizagdo buscada pelos filhos ultra-
passa o nivel conseguido pela geracdo anterior.

Para caracterizar a escolaridade dos pais, adota-
ram-se as categorias: sem instrucdo, primaria, ginasial, co-
legial, universitaria, que correspondem ao regime de ensino
vigente até 1971, radicado no vocabulario corrente entre os
inquiridos. Os dados obgidos foram os seguintes:
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Q UADRO - 21-
DISTRIBUIGCAO PERCENTUAL DOS MATRICULADOQS SEGUNDO O
NIVEL DE INSTRUQEO DE SEUS PAILS

| PERCENTUAL
ESCOLARIDADE DOS PAIS : e
_ X PAI M A E
Sem instrucdo 18,9 3%, 7
Primdria 59,2 58,7
Ginasial 3,9 B, 5
Colegial 155 845
Universitaria . 1,0 -
Nao sabe i . - 15,5 7,8
"LTOTAL 100,0 100,0
.. no= 206 . 206

Observa-se que a concentracdo expressiva ocorre ao
nivel da instrucdo primdria (59,2% para o pai, 58,7% para a
mae), O grupo de pais sem instrucgao é.ligeiramente menor que
o de maes na mesma condicao (18,9% de pais, contra 27,7% de
maes) e hd pais ao longo das demais categorias, inclusive a
universitaria, enquanto, para as maes, instrucdo acima da
primdria constitui excecdo. A ocorréncia de respostas na ca-
tegoria "ndo sabe" maio? no caso da informagﬁé sobre o pail
(15,5% do total) foi objeto de reinquiricao aos alunos e re-
flete os casgs em que;'iealmente, nada se pode acrescentar a
resposta ja fornecida. Em cinco questiondrios, o aluno aditou
"ndo conhego meu pai', ''sb tenho mie'", e expressdes semelhan-
tes, indicando a auséncia da figura paterna no grupo famili-
ar.

—~—

0 confronto de nosso universo com o identificado
em pesquisas semelhantes pode ser feito com o auxilio do qua-
dro 22, no qual estdao reproduzidos dados sobre .o nivel de
instrugdo do pai em levantamentos recentes.



247

(99°d*315°d0) §.6T - nBIB 47 op oarlordns 21qos TTITE 19 011589 ap soped (z)
(9°¢ eTeqel) SL6I

- ne1y sT op mo>wumﬂmnm SoWeX® ® SO3epIpPUBD 9xqos JIW/nsoq op sopeq (I) :°o3uog

S‘ST

44VS OYN

8 s 5'9 . 2 5'2 0‘t OIYYL1ISYIAINA
A 6°C 0°L 9‘9 s'¢ $°1 TVI9HTOD
61 2'2T 8°6T 8's1 121 6'c TVISVNIO
IS T°19 z'ss 2 1S 2's9 z'6S OTYYWINd
ot 02 9°11 20z L*9T s 0LTAVATYNY

(zrory | Wyrnsvae|WITIEAY | (naaroza | NGZIROM 4o L T
e 3 ¥ i i v o ns3o 20Y41¥Y100S3

SIVIIAYD OONID WI T NS3D ON ‘IVd 0ad OYONYISNI aa TIAIN

O OONNDIS ‘OAILATANS ONISNT IA VISINIITO V4 TVNINIOYEA OYIINGIYISIA

- 0 ¥h"a ¥ n 0O




248

Em quatro capitais (Belo Horizonte, Porto Alegre,
Recife e Brasilia) o dado foi colhido junto a candidatos aos
exames de primeiro grau; no Rio de Janeiro, a nivel de exames
do 29 grau. As duas categorias de nivel mais baixo (analfabe-
to e instrucdo primaria) congregam entre 66,8% (em Porto Ale-
gre) e 81,9%'(em Belo Horizonte), dos casos. Belo Horizonte
se anresenta como o detentor do indice mais baixo . de instru-
cdo parental, entre as capitais citadas, confirmando comentd-
rio de Coelho que, a0 comparar seu universo de candidatos de
29 grau também em Belo Horizonte {(Coelho, 1977, p.50) aos en-
contrados por Gouveia e Havighurst em Sdo Paulo junto & cli-
entela do ensino regular de 2° grau (Gouveia ¢ Havighurst,
1969, apud Coelho, p.51) conclui que parece haver menor tra-
dicdo escolar nas familias da populacdc de supléncia em Belo.
Horizonte. A magnitude da diferenga entre os dados referentes
a alunos ou candidatos a exames de 19 grau nas virias capi-
tais, no entanto, & pequena. O maior desnivel encontrado no
Quadro registra-~se em relagdo a populacio demandataria - dos
exames de 2° grau no Rio de Janeiro. Esse dado parece sugerir
que a supléncia de primeiro grau alcancga populacao de estra-
tos sociais mais baixos que a de 2° grau. O cotejo  permite
ainda tornar mais patente a concentracdo- do grupo que obser-
vamos nas categorias de menor instrugzo. Akocorréncia~ de ca-
sos nas demais € muito reduzida, o que significa que nossos
alunos est@o procurando um nivel de escolaridade superior ao

conseguido per seus pais.

"Nao se poderia omitir, no comentario ao dado, a
_significacdo de fatores socioculturais e economicos subjacen-
tes. O contraste entre Porto Alegre e Belo Horizonte, por e-
xemplo, sugere que esta Gltima capital dispde de rede escolar
mais precaria para os desfavorecidos, e,consequentemente, de
menor penetracgdo na tradigdo familiar de estudos.

Parece, no entanto, que a oferta de oportunidades
ndo & o fator exclusivo, e nem mesmo talvez o predominante
no caso. Seriam necessarios dados sobre a evolucio econdmica
recente e seu impacto sobre os estratos sociais considerados,
que, infelizmente, ndo conseguimos obter. Tentar-se-a suprir
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sua falta pela apresentagao de evidéncias sobre a economia
familiar do grupo estudado, e pelos fatos e atitudes referen-
tes a participagdo dos pais na vida escolar de seus filhos,
colhidos por'viamdas observacbes e entrevistas. Face ao gran-
de nimero de nossos inquiridos que ainda residem com os pais
e deles dependem, essas evidéncias.se tornam expressivas pa-
ra se dimensionar as influéncias do grupo familiar sobre a
procura de estudos supletivos. - ‘

Certo &, desde logo, que a procura desses estudos,
para 0 NOsso grupo, representa uma busca de nivel de escola-
ridade mais alto que o conseguido pela maioria dos pais. A
sondagem dos motivos para essa busca € que permanece em aber-
to: ela pode significar a procura de uma mobilidade social
para cima, amparvada pela familia; ou uma forma de superar os
pais; ou o resultado do surgimento de oportunidade que fal-
tou a eles; ou, ainda, de uma pressao maior por parte do mer-
cado de trabalho. Seria ingénuo, no caso, supor a procura de
um “facilitdrio", tdo temido pelas autoridades educacionais,
quando hd tantos fatores adversos na historia econdmica, so-
cial e educacional desses grupos.

No tocante a ocupacdo exercida pelos pais, foi uti-
lizada a escala de-classificag@o ocupacional proposta  por
Guidi e Duarte (Guidi e Duarte, 1969), adotada pela Universi-
dade Federal de Minas Gerais para o estudo sistematico dos
candidatos aos exames vestiBﬁlares em 1979 (ver Anexo 2).Nes~-
ta escala, que & descendente, o Grupo 1 corresponde as ocupa-
coes de status e remuneracdo mais elevados; o Grupo 2, a pro-
fissionais liberais e postos que exigem nivel de . instruc3o
superior; o Grupo 3 a burqcracia, servicos de escritdrio, pe-
queno industrial, comerciante médio e proprietario rural de
médio porte. O Grupo 4 abrange fungdes manuais que requerem
-alguma especializagdo e prestacao de servicos que ndo exigen
formacdo a nivel de 29 grau completo, pequenos proprietarios
rurais e assemelhados. O Grupo 5 abrange funcOes manuais nao
especializadas nos setores primdrio, secunddrio e terciirio.
A indagagdo exigiu trés perguntas distintas, a fim de propor-
cionar elementos esclarecedores em caso de divida. Além de



250

indicar a ocupag¢ado principal do pai (mesmo que falecido, apo-
sentado ou desempregado no momento), pediu“se a descricao das-
tarefas que ele executa e seu regime de remuneracao. O Qua-
dro a seguir indica os dados referentes a primeira questao:

Q U A D R O - 23

DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O
NIVEL OCUPACIONAL DO PAI (¥*)

FRE&HEMCIA _ [
i ESPECIFICACKO - ki
‘ ABSOLUTA g
GRUPO 1 ] - |-
GRUPO 2 1 0.5
 GRUPO 3 2 1.0
GRUPO 4 g8 47 .5
GRUPO 5 97 47,1
SEM PROFISSAO 1w 0,5
NAO SABE 7 3.4
: TOTAL 206 1 100,0

.

(*) O Grupo 1 corresponde a altos postos politicos,
administrativos, militares, direcao de empresas de grande por-
te, grandes proprietdrios. O Grupo 2, a profissionais libe-
rais de nivel superior, postos militares médios, grandes co-
merciantes, fazendeiros, empresarios médios. O Grupo 3 a pos=-
tos de administragdo, ocupacbes que requerem nivel de 2° grau,
militares sub-oficiais, pequeno industrial e comerciante mé-
dio, pequeno fazendeiro. O Grupo 4 abrange servigos burocra-
ticos e ocupacoes manuais especializadas, pequeno comercian-
te, pequeno proprietdrio rural. O Grupo 5, as ocupagbes manu-
ais nao espec&ali;adas e empregados em pequeno comércio.

Como se pode verificar, os niveis 4 (47,5%) e §
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(47,1%) respondem por 94,6% dos casos. A resposta ‘''sem pro-
fissao" foi confirmada com ¢ aluno. A ocorréncia de respos-
tas ''m3ao sabe" (3,4%) esteve aliada a auséncia da figura pa-
terna no grupo familiar.

Deste ponto de vista, a populacdo € pois bastante
homogénea, Esse caracteristico difere do encontrado por Coe-
lho (Coelho, 1977,'p.53) para os candidatos aos exames de 2°
grau em Belo Horizonte, que encontrou distribuic3o bem mais
simétrica, trabalhando com 6 niveis ou categorias. O que in-
dica que a demanda para os estudos supletivos de 1° grau,ten-
de a abranger, preferencialmente, grupos menos favorecidos.

No tocante a ocupagio exercida pelas mdes, wutili-
zou-se a mesma classificacdo do Quadro anterior e a distri-
buigao encontrada foi a seguinte:

Q U A D R O = 24

DISTRIBUIGAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O
NIVEL OCUPACIONAL DA MAE (¥)

FREQUENCTA
ESPECTFICACAO
o ABSOLUTA 3
GRUPO 1 o « |
GRUPO 2~ ° - 2
GRUPO 3 - - :
GRUPO 4 16 7,8
GRUPO 5 n | 25 12,1
PRENDAS DOMESTICAS 164 79,6
NKO SABE 1 0,5
TOTAL 206 100,0

(*) Ver critérios de classificag¢do no Quadro 23.
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A grande concentragao recai na cat:goria 'prendas
domésticas", que, no questioniario, aparecia sob a forma ''so
cuida do trabalho de casa'". Esta categoria concentrou 79,6%
dos resultados, indicando um padrdo social bastante rigido em
relagdo ao papel da mulher. E de notar-se que entre as que
ganham dinheiro regularmente para suplementar o orgamento do-
méstico, um nimero expressivo & de costureiras autonomas tra-
balhando no proprio domicilio; houve apenas 1 caso de comer-
ciante e um de funcionaria publica no Grupo 4. As que <com-
pdéem o Grupo 5 sio remuneradas por tarefas semelhantes as de
casa (faxina, cozinha, servigos domésticos). Também aqui se
revela granée homogeneidade da populagdo pesquisada. O uUnico
caso de "n3o sabe'" ocorreu em uma familia desfeita, ficando

o filho na companhia do pai.

O regime de remuneragdo do trabalho € mais um indi-
cador expressivo do tipo de organizagdo socioeconomica do
grupo. Neste particular, registraram-se as seguintes respos-

tas em relag2o ao pai:
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Q U A D R O - 25

DISTRIBUIGAQO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O
REGIME DE REMUNERACAQ DO PATI

FREQUENCTA
ESPECIFICACKO
ABSOLUTA g
OPERARIO _ 44 21,4
EMPREGADO 52 5.3
FUNCIONARIO PUBLICO - g 3,4
PATRKO OU CHEFE - 3 = 1,5
POR CONTA PROPRIA 86 41,7
OUTRO 5 2,4
NKO.SABE ‘ 9 L a4
TOTAL 206 100,0

Como se pode observar no Quadro 25, a categoria
que apresenta maior concentracao € a de pais que trabalha
"por conta propria" (41,7%); as duas mais expressivas, a se-
guir, sdo os regimes de trabalho como "empregado" (25,2%° e
“"operario" (21,4%) que, somadas, representam 46,6%. As demais
ndo chegam a ser significativas. O grupo parece representar,

d vista desses dados,um universo que ilustra a combinacdo de

" situacoOes conhecidas como indicativas da coexisténcia do modo
de trabalho industrial e da pequena empresa, semi-doméstica
ou artesanal, caracteristica da etapa de pré-industrializagio.
As atividades indicadas como predominantes neste Gltimo tipo
de producao foram de prestagdo de servicos (oficinas de meca-
nica, marcenaria, bombeiros hidraulicos, eletricistas) ou pe-
quena industria (capotaria, padaria, estofamento de mGveis) e
pequeno comércio.
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Em relagao ds mdes, verificou-se:

Q U A D R O =~ 26

DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O
REGIME DE REMUNERACAO DA MAE

FREQUENCTA
ESPECIFICACAO
ABSOLUTA g
TRABALHO DE CASA 161 78,2
OPERARIA | 2 1,0
EMPREGADA 21 10,2
FUNCIONARIA PUBLICA 1 0,5
POR CONTA PROPRIA 15 7,5
EMPRESA FAMILIAR 3 5,5
NAO SABE - 3 1,5
ToOTAL - 206 100,0

Cerca de 80% ndo trabalham fora de casa. Das restan-
tes, a maioria se conceitra em tarefas assemelhadas is dos a-
fazeres domésticos, trabalhando como costureiras autdonomas
no prSprio domicilio, encarregadas de faxina, empregadas,par-
ticipando de empresa familiar (em geral, loja ou banca de
jornais). Escassa minoria’se apresenta em ocupagoes de tipo
industrial (apenas duas operarias) ou burocraticas (uma fun-
ciondria plblica). Os padrBes de ocupacao feminina, ao  que
‘parece, permanecem tradicionais.

Em resumo, a caracterizacgdo da familia de origem
dos matriculados revela um grupo altamente homogeéneo quanto

aos indicadores de instrucdo e ocupacao dos pais.

A grande concentracao de ocupacOes dos pais verifi-
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ca-se nos dois grupos inferiores da escala ocupacional, en-
quanto a maioria esmagadora das m3es fica no ambito dos tra-
balhos domésticos.

Quanto ao grau de instrucdo, o grupo de homens &
ligeiramente superior ao de mulheres, ficando ambos {grupos
de pais e de maes) concentrados ao nivel do primario - o que
confirma o encontrado. em pesquisas semelhantes. Confrontado
com os dados do contexto socioecondomico, esse nivel de ins-
trugao mostra que a'familia_funcipna como um indicador de ca-
racterfstiqa socio-culturais mais amplas. Com efeito, a ofer-
ta discriminatbria de vagas, que na regifo se concentram nas
"classes superiores, parece constituir caracteriIstica compro-.
vada pelo conjunto de estimativas, pesquisas e indicadores
empiricos. Os diferenciais de escolarizagdo terao que ser re-
lacionados a esses fatores amplos, tanto quanto a influénci-
as intra-familiares, o que torna importante verificar porque
"esses jovens e adultos se empenham em buscar um nivel de es=

tudos superior ao obtido por seus pais.

Ao mesmo tempo em que se procedia a aplicacao dos
questionarios, as entrevistas foram realizadas, utilizando-
se o estudo prévio das respostas do entrevistado como meio
de estabelecer pontos de referéncia e contacto. Nio se dispu-
nha, ao longo desse trabalho, dos indicadores que vieram a
emergir da apuragao dos questionarios. As reacgles dos entre-
vistados foram exploradas de modo a permitir que externassem
suas idéias, pontos de vista ou as experiéncias que ~desejas-
sem apresentar, sem rigidez quanto & exploragdao dos tdpicos
previamente estabelecidos para indagacao.

Os padroes de cdesao familiar emergiram sob varias
formas. Poucos dos entrevistados residiam fora da casa dos
pais ou da familia cohjﬁgal._Em alguns casos, a ausencia to-
tal da figura paterna foi assinalada, como nos seguintes:

“Sujeito - Nio conheci meu pai. Como €& que eu boto aqui no
trabalho dele? _

Pesquisador - Vocé se lembra de alguma coisa?
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S - ... quando eu era muito pequena... nac sci... mas ele tra-
balhava numa metallrgica... um negocio de fazer panelas...

P - entao-.-

S - Ele lixava panela, & isso. Ele lixava panela na fabrica.
Posso botar isso?

P - Claro."

"S - Aqui (indica ocupagado do pai) vou botar sem profissdo...
Minha mde que me criou.

P - E seu pai?

S - Ndo sei, nao. Minha m3e que me criou.

g
]

(aponta ocupacado da mae, registrada como 'cuida  de casa')
«s. €-aqui, ta certo? ‘
S - E. E isso mesmo."

Referéncias aos irmdos e outras figuras do grupo
familiar foram.frequentes, mostrando que os modelos familia-

res influem sobre a trajetdria e projetos dos alunos,- como

nos seguintes trechos:

® & v 0 0 »

"S - Meu cunhado tinha 12 anos quando largou dos pais dele.
Ele estudou... estudou no SENAI, fez curso de torneiro,
de fresador, de ferramenteiro, de modelador. Ele tem o
curso primario, cursé de primeiro grau e tem outras coi-
Sa8Se .

P - ... uma porgao de Cursos...

S - Ele & bom mesmo. E chefe de turma na FIAT, quando eu fi-
zer 18 anos ele me pde la. SO que tem que passar no tes-
te. [ ] ."

*® e 0 0 0
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* 8 & 00

"S - Meus irmaos... tem um que ndo gosta de escola nao. E tem

um que ja & formado.

- Ele formou em qué?

Ele estd estudando mna (cita escola particular)

Ele esta fazendo o qué?

wn g o« g
]

Esta fazendo segundo grau."

e o ® 8 ¢

"P - Voceés siao muitos em casa?

Oito.

Voc2 & dos mais velhos?

Nao,sou do meio.

= Hum. ¢ 0

Tem um irm3ao mais velho meu que € assim... muito pirado,

] e inn wmw W
1

sabe?... Entao ele cismou que nao queria ficar em  Ouro
Branco, a gente teve que vim atrds-dele pra cia... Nos ja
moramos em Ipatinga também, tivemos que vim pra ca  por

causa dele... de vez em quando ele da umas crises...’

e e oo e -

"P - Vocé mora com quem?

S - Com meu irmdo mais novo, eu que trouxe ele da roga.A gen-
te mora num quarto alugado.
E quem pagé o aluguel?

L]

S - Ah, isso & comigo. Ele ndo tem idade, s0 me ajuda na ofi-

jav
t

cina...-asssim também lava carro... atende quem chega...

P - Que tipo de servigo vocé faz na oficina?

w
]

Lanternagem. Desamassador. Nas folgas eu estudo. Sabado
e domingo da muito tempo, e a gente nio tem outra coisa
prd fazer. Estou querendo trazer ele prd ca, logo que ti-
ver dinheiro."

2 e & o
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Os exemplos citados mostram que os modelos proxi-
m05'séq variaveis: tanto hid os que servem de incentivo, como
os qué pesam em sentido contrdrio. Eles acentuam também a so-
lidariedade do grupo familiar face as dificuldades e vicissi-

tudes.

Quanto i familia conjugal, um dos entrevistados,ca-
sado, contou que viera para o CESU por informagao da esposa:

"P - E como & que voceé soube do CESU?

S - Minha esposa foi levar a menina no... no negodcio do médi-
. co, e viu a plaquinha 14 e pensou que & mais perto pra
mim. L3 no (cita um curso supletivo) eu ja tinha inscri-
gdo pronta, tinha pago a inscrigdo e tudo... mas achei
mais van@agem...""Mais adiante,  informou espontaneamente:

"S - Minha dona & muito iﬁteligente. Ela nao pode " vir aqui
por causa da menina, mas tem vezes que ela me ajuda en
casa quando ndo tou sabendo um negdcio... -a fazer uma
continha... umas coisas assim."

Ja a influéncia dos pais parece = ser predominante-
mente, no sentido de fazer com que os filhos estudem.

Um dos entrevistados (35 anos, ja aprovado - em um
2 ® o / ¥ . P
conteﬁdo especifico), conta assim a sua historia:

"P - E quando era menino, o Sr. nio estudou nio?

S - Nio estudei porque...'ndo tinha facilidade. Meu velho pos
a gente logo pra trabaii. Trabaii sim, a gente aprendeu
logo... 13 na minha terra...

P - Onde & sua terra?
S - Pompéu. ;

P - ... tinha escola perto de sua casa? Ou seu pai & fazen-
deiro?
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S - Fazendeiro ndo, Tinha wum sitiozinho. Ficava muito longef
Teve uma vez que elearranjou um professor e botou 1a,
pra mim e meus irmdos. Esse professor teve com a gente
uns quatro meses. Depcis... um mucado dos meninos fez
quarto ano, outro ficou em casa. Em vim praqui exatamen-
te com quatro meses de estudo... Nao deu pra mais esco-
Yo wn™ |

@ 8 & ¥ 0

Esse aluno, depois de um longo periodo sem estudar,
frequentou 2 anos de primario noturno em uma escola plblica
de Contagem, onde conseguiu chegar até o nivel de 4a. série
em final de 1977, Seu caso parece mostrar 'a importancia de
ter tido alguma oportunidade em crianga, apesar da precarie-
dade das circqnstﬁncias, pois 0s quatro meses de ensino - em
casa lhe permitiram continuar, ja depois dos 30 anos,Aos es~
tudos basicos. Tinha obtido sua primeira aprovacio em OSPB e
se organizava .para concluir o primeiro grau.

Para os mais jovens, a insisténcia dos pais & pro-
vavelmente a maior razdo pela qual estao estudando.Assim,uma
dgs mocinhas entrevistadas (16 anos) filha de operaria de in-
diistria téxtil, contou que quando a mae chega do trabalho,
'‘asbre a porta e deixa eu vir pra aula. E s0 pra vir aqui que
eu tenho licenga de sair. Venho com uma colega que mora per-
to." O restante de seu dia se passa em casa. Ela 'faz as coi-
sas, arruma cozinha, ajuda em tudo", '"v& uma novelinha, escu-
ta radio.'" Parece que seu unico contacto social durante a se-
mana & o que tem no CESU com os colegas. Um outro caso €& o
de um rapaz, de 15 anos, a quem haviamos acabado de entrevis-
tar. Magro, pialido, pareceu pouco & vontade durante a entre-
vista. Declarou trabalhar como ajudante do pai em '"servigo
de maquina pesada', desde os 12 anos de idade, quando deixou
de ir 3 escola. Pouco depois de sua saida, apareceu um senhor
corpulento, pedindo para ver se seu filho estava no Centro,e
explicando: "Ele diz que vem pra cid toda noite, mas acho que
estd me passando pra tras.'" Acrescentou que € sozinho ''para
dar conta de trés meninos" quer que eles estudem mas acha
que eles se aproveitam da licenga para sair de casa e o "pas-
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sam pra tras', Identifiquei que se tratava de um dos entrevis-
tados quando deu o nome do filho-a coordenadora, e disse-lhe
que o rapaz tinha estado conversando comigo ainda ha pouco.
Contou-me que a esposa o deixou e que, para os meninos nao
ficarem "andando por ai'", ele os leva para ajuda-lo num ser-
vico de terraplenagem de que & dono. Queria o telefone do
Centro para acompanhar a freqﬁéncia do filho. Como o CESU nao
dispde de telefone, deu-me o niumero de seu escritdrio, e fi-
quei de pedir & professora (o rapaz estava inscrito somente
em Comunicagdo e Expressao) para dar-lhe noticias. Quando o
rapaz desceu, ele prontamente o viu e saiu para leva-lo. Ao
receber o pedido do pai, a professora prontificou-se imedia-
tamente a atendé-lo, dizendo-me: '"Ndo € o primeiro caso. Tem
outro pai que sempre-pede para a gente dar noticias."

0 nivel de instrugdo desses pais ndo ia alem do pri-
mario completo. Parece pois que ndo teriam condigbes para o-
rientacdao aos filhos, além da vigildncia que exercem até o
limite do possivel, Este & um fator que deve ser levado em
conta em relagao a desisténcias dos mais jovens: ndo se tra-
ta de um projeto pessoal, significativo e motivador para eles,
mas de uma submissdo a disciplina imposta pela m3de ou pelo
pai, numa etapa da vida em que a emancipagio pessoal assume
importancia crescente. -

" Um dos entrevistados, ja casado e pai, assim o ex-
prime: : .
@ % e 8 9

"P - 0 Sr. acha que a cabega da gente ajuda mais depois de
grande?

S = Acho que estudar em pequeno & melhor... mas num ponto &
melhor depois de grande. As vezes crianca & até melhor
da idéia... mas a gente esforga mais depois de grande.
Leva mais a sério... ‘

P - Crianga ndo leva a sério?

S - Agora, a gente que é'grande, de perder tempo nao tem jei-
to, depois que sou um adulto. Trabalhando o dia inteiro,
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tem que planejar tudo muito certinho."”

Este aluno, com pouco mais de 30 anos, tem tres fi-
lhos. S6 o mais velho estd em idade escolar e frequenta, per-
to de casa, a mesma escola em que o pai fez o CUrso Noturno.
Parece que o pai ja conseguiu conquistar para os filhos uma

—

condigdo que lhe faltou na infancia.

. Que sentido tem essa valorizagao dos estudos? Qual

o seu alcance, na pratica?

Entramos em um terreno no qual as contradigoes e
ambiguidades sociais se refletem sobre a educagao.

Como fatores positivos e motivadores de prossegui-
mento dos estudos, teriamos a extensdo do periodo de - escola-
ridade obrigatdoria de 4 para 8 anos, posta na formulagao da
Lei n®5 692/71 como um equalizador social, que deveria ramper -
a barreira entre "primirio" (para todos) e "gindsio" (sd pa-
ra os abastados). A organizacd@o social e economica endossa e
legitima essa extensdao passando a exigir o primeiro grau com-
pleto como requisito para ingresso e ascengao na forga de
trabalho. A familia adota e reforga o padrdo, usando dos mei-
os a seu alcance para dar aos filhos condigao melhor ~que a

obtida pelos pais.

Entretanto, a‘traéﬁgéo familiar quanto a estudos &
representada, para os filhos, pelo nivel atingido por seus
pais. Estes nio tém condigbes de proporcionar aos jovens o
chamado "curriculo oculto" em termos de experiéncias e mode-
los culturalmente pr6ximo§ do das classes dominantes, ou de
orientar os filhos nos estudos, quando estes enfrentam difi-
culdades escolares. Cria-se, no grupo familiar, uma dissonan-
~cia agravada pela nova legislacao de ensino. No tempo em que
os pais foram escolarizados, "tirar o diploma do primario"
representava completar a escolaridade basica. Hoje, a instru-
cdo primaria ja nao concorre na competicdo por emprego. Os
pais, se bem sucedidos sem maiores estudos, funcionam como
modelos demonstrativos.de que '"mais estudo" nido & condicdo
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- e -~ 4 -~ & e
necessaria. Se nao obtiveram exito, nao podem ofereccr a seus
filhos condigdes e acompanhamento para uma faixa de escolari-
zagdo que excede seu proprio preparo.

Uma segunda fonte de frustragdes se evidencia em
nosso grupo, a reforcar este efeito intergeneracional contra-
rio 4 integralizacdo do primeiro grau. As familias de nossos
entrevistados sao exatamente as que responderam ao novo nivel
de exigéncia escolar, internalizaram o primeiro grau comple-
to como objetivo e projeto para, seus filhos, ou para a gera-
¢do ainda jovem. Entretanto, na regido da periferia metropo-
litana, a oferta de escolas pliblicas discrimina contra as mi-
cro-regifes de baixa renda. A inexisténcia de oportunidades
se alia 4 dificuldade de sobrevivéncia para criar um impasse
social. Segundo depoimento de um pai (6 filhos, de 10 a 18
anos), "para entrar na escola, niao tem grilo. Todos vao no
Grupo. Saiu do Grupo, € aquela luta. Os dois com idade de gi-
nisio, um td na escola de noite, o outro nao arranjei nada'.
Ja& ndo se encontra entre os pais entrevistados, o tipo de sa-
tisfacdao que Fausto Neto (Fausto Neto, 1976) reportou entre
os seus (pois realizou sua pesquisa ha mais tempo, quando a
divulgacdo da nova legislagdo de ensino possivelmente nao re-
percutia ainda na forga de trabalho). Também ndo encontramos
os-questionamentos colocados pelo grupo entrevistado por Pin-
to (Pinto, 1979)., A atitude corrente, ao que nos parece, foi
a de uma valorizacdo dos estudos sem colocar em davida seu
conteldo significativo, ou o aporte que possam trazer ao es-
tudante: a legitimacdo social do titulo ou certificado faz
dele um objetivo, em contraste com os modelos e com o nivel
de viabilidade de sua obtencao.

3 - QUANTO AS CARACTERISTICAS DA ESCOLARIDADE ANTERIOR

Ao planejar as questdes referentes a escolaridade
anterior dos matriculados, procurou-se apresenta-las de for-



263

ma a evitar obstdculos a compreensdao dos itens ou & evocagio
dos fates. '

Presumia=se que o grupo pesquisado tivesse represen-
tantes de varias situagdes: os que estudaram antes da Lei n¢
5 692/71, e conheccem a nomenclatura “primério“ e “ginésio”;
os que foram colhidos pelo novo regime a meio caminho, e se
situam com relativa facilidade diante das designag6es antigas
ou da nova seriagao Unica, de la. a 8a. serie; e os nascidos
por volta de 1965 (hoje com o minimo de 14 anos, previsto pa-
ra ingresso no supletivo) que teriam iniciado jé nc novo re-
gime. Além disso, considerou-se que a adogcdo generalizada de
nova designacao demora a ocorrer, convivendo por algum tempo
com a antiga, mormente porque a rede escolar continua,na pra-
tica, a organizar-se em segmentos correspondentes ao 'prima-
rio'" e '"gindsio'". Assim, as qlestdes foram formuladas de ma-
neira a invocar os dois tipos de referencia.

Em segundo lugar, pretendeu-se ancorar a evocagao
na vivencia do sujeito, nao em datas. A idade cronoldgica foi
solicitada para os fatos presumivelmente mais marcantes: in-
gresso na primeira série, saida do primario, ingresso na 5a.
série. Associando entre si estas respostas, e a vreferente a
iltima série concluida, ter-se-ia o suficiente para ~sondar
as alteragdes e obstdculos na trajetdria escolar, que deveri-
am evidenciar-se nas perguntas sobre a ocorrencia ou nao de
repetencia e de interrupcdo dos estudos. Quanto a estas, pro-
curou-se apresenta-las sob forma que parecesse tao natural
ou isenta quanto possivel. Julgou-se que, desta forma, o en-
cobrimento propositado de fatos reais poderia ser reduzido -
ou, pelo menos, que o exame da consisténcia entre as respos-
tas permitiria identificar casos para maior aprofundamento,
por meio de entrevistas.

Colocou-se, ainda, como quesito de verificacao,per
gunta a ser preenchida pela coordenacdao do CESU ou pelos pro-
fessores, referente ao nivel de ingresso dos clientes (desig-
nagao ‘que substitui a de "aluno', na linguagem corrente no
CESU) . Esse dado & registrado, segundo declaracdo do mesmo,
em seus assentamentos escolares. Quando, no teste de ingres-
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so, seu nivel de dcsempenho & considerado aquém do de 4a. sé-
rie (minimo suposto pelo CESU), a informacgao do aluno & subs-
tituida pela expressdo '"nivel basico'", sendo ele encaminhado
a estudos (especialmente de leitura e expressao escrita), pa-
" ra poder, depois, inscrever-se em conteldos correspondentes

as séries terminais do 1° grau. Previa-se, desde logo, que
em'muifos casos poderia ter ocorrido uma perda por desuso e
outras razodes, mas que, de um modo geral, excetuados os ca-
sos agrupados em ''nivel basico'", as demais declaracoes deve-
riam coincidir; pois o mesmo cliente as teria feito em.duas

ocasides: ao ingressar no CESU e ao preencher o questionario.

Muitos fatores podem ter concorrido para as difi-
culdades com que nos deparamos, desde o exame dos primeiros
questiondrios (feito logo apds a coleta, e antes da sessao
subsequente, para permitir a ¢liminacdo de omissdes e’ impre-
cisdes nas respostas). Em parte, incorremos na falha de uti-
lizar perguntas encadeadas (interlocking items), que Secmpre
acarretam problemas de consist@ncia interna nas situagoes a=
pesquisa. Em parte, a 1bgica subjacente .era do pesquisador,
nao da clienéela_inquirida, como se evidenciou nas entrevis-
tas (cujo resultado-serda comentado mais adiante). E,finalmen-
te, pode ter ocorrido que os clientes ndo mais se recordassem
de informagdes prestadas por ocasidao de seu ingresso no CESU.

Ainda assim, acredita-se que o quadro global do gru-
po, apesar da margem de.imprecisio ou desfiguramento (que sO
poderia ser adequadamente verificada mediante confronto com
registros escolares, impraticavel no caso) apresenta um pano-
rama geral capaz de fornecer indicadores Uteis - por exemplo,
quanto a ingresso tardio ou n3o na escola, tempo de permanén-
cia na escola, obstaculos ao progresso ou trajetiria do alu-

no, e outros.

Quanto a idade de ingresso na primeira serie do

primeiro grau, obteve-se a seguinte distribuigao:
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Q U A D R O =~ 27
DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO A IDADE DE
INGRESSO NA PRIMEIRA SERIE DO ENSINO DE 19 GRAU

| FREQUENCT A
I D A D E
ABSOLUTA %
Menos de 7 anos 12 5,9
7 anos : 101 49,0
8 anos 46 22.3%
9 anos 11 5,3
10 a 11 anos 9 4.4
i 12 a 14" anos T 6 2,9
15 anos 1 0s5 -
Nao sabe 8 3,9
Ndo entrou em escola 12 5,8
T 0 T A L 206 100,0

Verifica-se que, no grupo estudado, o ingresso na
escola regular foi, predominantemente, na faixa de 7 a 8 anos
(69,3% dos casos), a qual se pode agregar o ingresso anteci=-
pado,Aantes dos 7 anos, perfazendo 77,2% do total - pratica-
mente 4 em cada 5 casos. Eor outro lado, comegar tardiamente
em escola regular abrange até a faixa de 15 anos, como indi-
cativo de que faltam ao sistema de ensino solugoes adequadas
para os retardatarios. Apenas 5,8% declararam nao terem fre-
quentado escola, e 3,9% nao souberam precisar sua idade de
ingresso na primeira série.

Tentou-se o cruzamento dessa idade com o nivel de
instrugao do pai e com a origem urbana ou rural. Entretanto,
nao se encontraram resultados expressivos, devido, talvez, a
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alta concentracao dos casos em situagoes semelhantes (mais
tempo de vida na cidade, pais com instruciao primaria ¢: jres-
so na escola por volta dos sete anos).

Quanto a idade com que sairam da escola primaria ob-

tiveram-se os seguintes dados: -

Q U A D R O - 28

DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO A IDADE
QUE TINHAM AO SAIR DA ESCOLA PRIMARIA

FREQUENCTA
1 D A D E

ABSOLUTA %
10 anos _ & 13 8,3
11 anos g 28 13,8
12 anos 44 21,4

.- 13 anos 38 18,4

14 anos 33 . 16,0
15 a 19 anos 25 12,2
Nao sébe 9 4,4 i
Nao se aplica 12 5,8
TOTAL 206 100,0

Note-se que o qﬁesito, tal como foi formulado, ndo
significa nem conclusdo da 4a. série nem abandono dos estudos:
como se acentuou no tocante a formulagao dos itens, ele re-
presentava uma forma de fazer mencdao a um marco de referencia

que se presume significativo para o grupo inquirido.

Em relagao a ele, as concentragdes se acumulam em
torno da classe de 12 anos, que € a modal (21.4%) indo até’
os 14 anos. Entre 10 e 14 anos estao 77,6% dos casos, cerca
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de 4/5 do universo. Sem leyar em conta eventuais interrupgoes
ter-se-ia uma permanéncia média de 4 anos para quase 80% do
‘grupo - OVQUe significa um comportamento bem mais favoravel
- que o indicado pelas estatisticas brasileiras que reportam
alta redugao dos contingentes escolares da la. para a 2a. sé-
rie, mas pode ser um denominador comum nas zonas urbanas.Ape-
sar de apenas delineado, o fato parece um indicador de que o
grupo pesquisado se situa favoravelmente dentro do contexto
- mineiro do ensino de primeiro grau.

- 0 dado seguinte & indicativo de como prossegue a
trajetOoria desses alunos: trata-se da idade de ingresso no
ginasio ou na 5a. série do 1? grau, que assim se apresenta:

Q U A D R O = 29

DISTRIBUIQEO DOS MATRICULADOS SEGUNDO A IDADE
COM QUE INICIARAM A 52 SERIE DO 19 GRAU

FREQUENCT A
I 7 A D E
. . - V,ABSOLUTQ g

Nao frequentou 108 52,4
Nao sabe o 5 24
11 anos ' 8 7 3,4
12 anos : . ) 16 7,8
13 anos 10 4;9
14 anos ‘ 14 6,8
15 a 22 anos . 46 22,2
T 0 T A L 206 100,0

Relacionado ao anterior, esse quadro caracteriza,
como marcante para o grupo estudado, o nao-p msseguimento de
estudos: 108 individuos, ou 52,4% do total, ndo ingressaram
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em 5a., série. Dadas as condicbes de drastica reducao da ofer-
ta de vagas na rede oficial, parece mais justo chamar o feno-
meno de abandono do aluno pelo sistema de ensino que pelo in-
verso. Deste ponto de vista, cerca de metade de nossa popula-
g¢ao sobrevive a essa realidade social e retorna aos estudos
por via supletiva. Quanto a outra metade, ndo houve concen-
tragdo expressiva. A acumulagao de idades observada na clas-
se terminal, que abrange as idades de 15 a 22 anos (represen-
tando 22,2% do total), visa tdo somente a salientar quantos
dos nossos matriculados tentaram, ainda, a escola regular,
mesmo depois dos 14 anos, idade-limite para a obrigatorieda-
de de freqliéncia & escola, pois também ele representa um gru-
po que se recusou a naufragar. Além disso, indica a inexisten
cia de tratamento especiél para os defasados a este nivel, o
que, de certo modo significa degperdicio do sistema, pois,
tendo concluido o segmento. inicial, estes s3o os candidatos

mais elegiveis a conclusio do primeiro grau.

Quanto ao nivel de escolaridade alcancado pelos a-
lunos no ensino regular, o questiondrio contém dois quesitos,
um respondido pelo aluno, outro preenchido pela coordenacao
do CESU. Procurava-se, desta forma, estabelecer um confronto
entre o desempenho atual e o nivel de escolaridade declarado

pelo aluno.

Convém esclarecer como se estabelece esse nivel de
desempenho quando o candidato a éstudos procura o CESU. Ele
¢ submetido a um teste de lingua e matemitica, bastante sumi-
rio, -envolvendo, no tocante a lingua, a interpretacdo de um
texto breve e questbes basicas de gramatica; em matematica,
as operagOes fundamentais, O teste & feito sem estudo prepa-
ratdrio, quando o candidato procura o Centro. A corregao, na
fase que presenciamos,era,em geral, feita de imediato pela
supervisora, levando d classificacdao do aluno em um de dois
grupos. Ou seu desempenho indica que ele nao esta apto a tra-
balhar com os moédulos de ensino, e & encaminhado a um '"nivel.
basico" em que tera um reforco de portugués e/ou matematica,
ou considerado capaz de encaminhamento . direto ao estudo com
os modulos: neste segundo caso, conversa com a supervisora
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‘sobre os contefidos que deseja ou pode fazer e & encaminhado
a inscricdo. S0 entdo se preenche a '"ficha do cliente" que
sera o documento-chave de seus estudos no CESU, no qual se
registra, entre outros dados, sua declaraciao sobre a Ultima

série que concluiu no ensino regular.

Esperava-se, pelo confronto entre os dois  dados,
estabelecer, .embora de um modo geral (dada a precariedade do
instrumento de classifiéagéo para o nivel de ingresso)p grau
de perda de conhecimentos acarretado pelo desuso.

A distribuigdo das respostas aos dois quesitos € a-
presentada no quadro abaixo, em que a coluna A refere a in-
formagdo dada pelo aluno sobre "Ultima série concluida na es-
cola", e a coluna B indica o "nivel de in%resso no CESU".Nes-
ta ultima, os casos de "nivel basico' acham-se agrupados na
categoria '"até 3a. série", junfgﬁente com os alunos matricu-
lados para Educacao Integrada que, por terem sido encaminha-
dos pela administragdo municipal, foram inscritos sem passar
pelo teste.

Q U A D R O - 30

DISTRIBUIGAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O NIVEL
' DE ESCOLARIDADE ALCANGCADO

FREQUENCTA ABSOLUTA

N T v E L , GLTIMA NTVEL DE

: SERITE INGRESSO

B CONCLUTDA(A) | NO CESU (B)

Ndo frequentou escola 4 - )

- At€é 3a. série . 21 40
4a. série 91 &
5a. série 24 30
6a. série 45 43
7a. série 20 19
8a. seérie : | 1

TOTAL 206 206
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Tomados de forma global, os dados sao indicativos
quanto aos seguintes aspectos:

- - a informacdo sobre "{iltima série concluida", to-
mada em conjunto, coloca o grupo em situagdo mais favoravel
que a de '"nivel de ingresso', o que pode refletir perda de
conhecimentos por desuso, precariedade do teste de ingresso,
ou imprecisao das informagdes prestadas pelo aluno em dois
momentos diferentes (ao ingressar no CESU e ao preencher o
questiondrio);

- a concentragao mais expressiva, em ambas as dis-
tribuigdes, ocorre entre a 4a. e a 6a. séries, o que concor-
da com as informagdes sobre a drastica redugao de oferta de
vagas a partir da 5a. série no ensino regular, e com .as ida-
des de abandono dos estudos por_essa via, |

Confrontadas, as duas colunas evidenciam incoeren-
cias. Por exemplo, o numero de informagles ''mdo freQuentou.e&
cola'" (4 casos, coluna A), discorda da informagao prestada
sobre o mesmo aspecto no item "com que idade entrou para a
escola" (12-casos registrados, ver Quadro 28); ha diferencas
entre todas as demais categorias, registrando-se a maior de-
las ao nivel de 4a. série (91 casos na cdluna A, 73 na colu-
na B); a Unica coincidencia, no caso de 8a. série, reflete o
caso de um aluno que concluiu o grau por via supletiva e se
rematriculou para reforgar estudo de matematica, que regis-
trou essa conclusio de érau no seu quesito sobre "Ultima sé-
rie concluida', embora n3o o tenha feito pela via regular.

Essas incoeréncias foram identificadas desde o exa-
me do primeiro lote de cexca de 40 questionarios, levando a
perceber que as categorias ngicasﬂutiliiadas para formular
0s quesitos ndo tinham sido compreendidas com exatiddao pelos
respondentes. As primeiras entrevistas feitas vieram reforgar
essa perspectiva, levando-nos a modificar a preocupagao ini-
cial com a consistéencia intérna entre"aS—respostas, em preo-
 cupagdo per ‘percebér que visdio esti disponivel, para o candi-
dato a estudos supletivos, com relacdo a seu proprio passado
escolar. Em outras palavras, em vez de estabelecer para ele
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um passado '"acertado' pelas categorias previstas no questio-
nario, servimo-nos das respostas dadas para sondar as razoes

de distorcdo na percepcao das perguntas pelos alunos.

Serve de exemplo o caso de um aluno (35 anos) que
informou, como idade de ingresso na escolar regular,'33 anos"

Eis um trecho de sua entrevista:

"P - Onde a gente pergunta com que idade o senhor entrou pa-
ra a escola, o senhor pds "33 anos". Quer dizer que o
senhor comegou no supletivo?

S"' s o6
P - O senhor estudou quando era menino? Frequentou o prima-
rio?
il L]
S"".o né-Ocoo
P - O senhor veio diretamente para o CESU?
S - Depois do primario foi, ne...
P - O primario, o senhor fez com qual idade?
S - Fiz agora, foi em 1976 e 77...
P - Entdao o senhor fez o primario noturno...
S - Foi, né...-
P - Ent3ao, vamos passar *a sua resposta para ca (aponta, no

questioniario, o quesito correspondente. S marca a alter-
nativa no item 3.7).

P - Agora, podemos riscar esse aqui de '"escola regular"? (a-.

porita o item 3.1).

S - Ai na3o, ndo sei,.. eu fiz primirio no grupo X (cita esco-
la plblica do municipio de Contagem).

P - E o senhor terminou o 4° ano 13?

S - Terminei.

P - O semnhor frequentou 15 quantos anos? -
S

- Entrei em agosto de... de 76, e terminei em dezembro de 77.



272

- Dois anos, entao?

P

S - Nao, ndo chegou a dois anos.

P - La, o senhor entrou direto pro terceiro ano?
S

‘- N3ao, eu entrei no segundo e fui até o fim do ano. Passei
pro terceiro. No terceiro eu fiquei até... parece que ju-
nho. Ndo, foi antes de junho. E passei pro 4°. E completei

o 4° ano.
P - Entdo o:senhor foi muito bem... -

S - Eu me sal muito bem. Queria fazer o 5° ano 1a, mas ndo tem.
Alias, ate que tem, mas & um horario que ndo da pra mim,
e das 15 as 19, ent@o ndo da. Entdo eu pensei: vou pegar
uma aula de noite,"

¢ @ 0o & 0 il

Para o entrevistado seu '"primiario noturno”lidentifi-
ca-se com "escolaridade regular" - ele frequentou aulas numa
escola pﬁblica, seguiu um regime seriado, foi promovido de uma
para outra série. Aceitou a idéia de transferir sua informagao
do quesito voltado para "ensino regular' para o que traz a ru-

_brica de "supletivo", mas indicando, por sua hesitagdo, que,
‘para ele, o curso feito foi o "primirio" com caracteristicas

de regular,

Em outra entreyista, cujo registro .em .fita ficou
prejudicado por falha mecdnica, obtivemos um ponto de vista
mais distante da 1logica prevista no questionario. Citamos en-
tre aspas as expressdes que ficaram gravadas, junto a recons-
tituicao narrativa da conversa. O aluno, de 24 anos, havia in-
formado que ingressou na escola aos 7 anos e saiu aos 13, con-
cluida *a 4a. série, com interrupgao de '"dois anos ou mais" e
sem repeténcia. Ndo respondera as perguntas sobre seu tempo se-
manal de estudos e trabalho, e achava-se inscrito em Educacao
Integrada.

Ele confirmou as idades de ingresso e saida na esco-
la, contando que teve que passar para a aula da noite para po-
der trabalhar de dia por.muitas dificuldades vividas por sua
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familia em Salyador. Esse estudo i noite, segundo ele, foi
feito "na Educacgao Integ;ada, que €& uma espécie de continua-
¢ao do Mobral", frequentando "a escola primaria, onde tirou
diploma de 4° ano para poder entrar no supletiﬁo”. Soube in-
formar seu hordrio didrio de trabalho na oficina mecanica on-
de €& empregado, e disse que estuda "umas tres vezes por sema-
na'', mas nao foi capaz de fazer uma estimativa quanto ao tem-
po semanal dedicado aos estudos, registrando finalmente ''nao
sei" neste item do questionario.

Sua informagdo sobre trajetdria escolar, que pare-
Eid congruenté d primeira vista, mostra-se bastante fantasis-
ta depois desse depoimento. Ele ndo poderia ter cursado Edu-
cacao Integrada ha 17 anos passados (hoje tem 24, e confir-
mou ter iniciado estudos aos 7 anos) porque, simplesmente, '
nem se cogitava em 1962, do Mob®al, que sO0 veio a existir,com
essa denominagdo, a partir de 1968. Parece, pois, que ou ele
fantasiou as idades ao informar, ou projetou sobre uma expe-
riéncia de curso noturno as caracteristicas recentes desse
ensino. Em segundo lugar, registre-se sua insisténcia em as-
similar os estudos que fez ao ensino regular: frequentou es-
cola primaria, tirou o diploma de 4° ano. E acrescenta: 'pa-
ra poder entrar no supletivo'. Parece que, para ele, o "su-
pletivo" & algo que sO pode comegar depois desse nivel bdsi-
co de 4a. serie.

Trés outros casos do grupo de Educagao Integrada
confirmaram pelo menos um aspecto dessa entrevista: o de nao
estabelecerem distingdo entre '"escola regular'" e ensino para
adultos. Uma aluna registrou "estudo regular'" feito dos 19
aos 22 anos. Acabou-se esclarecendo que se tratava de aulas
d noite (atualmente rotuladas como Educacgdao Integrada). Nos
dois outros casos, reinquiridos pela professora, houvera uma
combinagio de inicio no primario regular e continuagdao em au-
las 4 noite, mas com tdo fraco desempenho que, de fato, nio
havia possibilidade de enquadra-los no nivel de ingresso de-
clarado por eles, correspondente a quarta série completa.

Um~ outro ponto que ficou patente, nos casos de
alunos que chegaram ao:'CESU por via da Educacao Integrada, &
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que eles tenderam a informar "Gltima série concluida" em fun-
¢do do nimero de anos de freqﬁéncia as aulas. Neste caso, o©
desempenho em tarefas escolares ndo indicava possibilidade de
prosseguimento dos estudos ao nivel.da declaragao .feita, e
leva a questionar, mals que em quaisquer outros, o significa-
do de 'anos de escolarizagao'", especialmente fora da faixa de

idade propria. ;

0 que ficou estabedecido, a partir desses casos, &
que a diferenga legal entre "ensino regular, ou seriado" e

"ensino supletivo' nio tem significado para os alunos, que

consideram '"regular” o ensino a que tenham concorrido, desde

que o tenham feito por alguns anos. Neste sentido, as catego-
rias estabelecidas pelo pesquisador estiveram fora de alcan-
ce para os respondentes. Parecem ter concorrido para tanto o

fato de frequentarem aulas em estolas publicas,identificadas

como ''grupos escolares' e organizadas de modo seriado. Pou- .
cos foram, entre os nossos entrevistados, os que galgaram sé-
ries sucessivas, chegando a um nivel de habilidade que  os
tornou aptos a trabalharem de modo mais independente, utili-
zando modulos impressos. Entre os alunos inscritos sem o tes-
te de triagem (por terem sido encaminhados pela administragao

municipal para inscrigdao em Educagd@o Integrada), o desnivel

entre o desempenho e a informagdo sobre "dltima seérie conclui-
da'" foi evidente, sugerindo que identificam '"série'" com anos

de frequéncia s aulas, .e que & questionavel ‘o significado

do esforgo que despendem, anos a fio, neste tipo de emnsino.

Uma das perguntas formuladas com o objetivo de son-
dar aspectos da trajetdria dos alunos no ensino regular foi
a referente a interrupgdo' | de estudos, na qual se obteve a
seguinte distribuigdo:

-
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Q U A D R O - 31

 DISTRIBUILCAO. DOS MATRICULADOS SEGUNDO A
OCORRENCIA E DURAGAO DE INTERRUPCAO DE ESTUDOS

- FREQUENCTI A
ESPECIFICAGAO
‘ . ABSOLUTA %

Sim, 1 ano 29 ' 14,1

Sim, 2 anos 28 13,6

“ Sim, mais de 2 anos 94 45,6

N3ao interrompeu gl 24,8

" Ndo fez-escola 4 1,9

i
TOTAL ' 206 100,0

A interrupcao, como fator de interferencia na car-
reira escolar, aparece como muito freq&ente (151 casos ou
73,3% do total), concentrada expressivamente na classe ''mais
de 2 anos" (94 ou 45,6% dos casos). As categorias ''nao inter-
.rompi" e '""mac frequentel escola regular" parecem ter sido u-
sadas como sinonimas pof alguns respondentes, ocorrendo por
isto uma discrepancia erntre o niimero de alunos que responde-
ram nao ter frequentado escola (4 casos) e as respostas Te-
gistradas no Quadro 28.(12 casos), a pergunta sobre o mesmo.

assunto.

Uma observacao deve ser feita, ainda, com relacgao
as interrupgles registradas: elas provavelmente abrangem nao
‘56 as que se verificaram no decorrer dos estudos, como tam-
bém os hiatos entre a escola primiria e o ingresso na 5a. sé-
rie. Previra-se -a possibilidade de detectar esse hiato pela
conjugagdo entre os itens "idade em que saiu da escola prima-
ria'" e '""idade de ingresso nq-Sa. série'", mas foram numerosas
as respostas imprecisas (alternativa ''nao sei") nesses dois
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casos. As motivag¢des para interrupgao podem ser muito  dife-
rentes, conforme se trate de dificuldade em achar vaga ou de
razbes antes ligadas ao proprio aluno e & sua familia, que a
disponibilidade de escola.

As entrevistas evidenciaram uma imprecisao na evo-
cacdo dos fatos sobre a propria trajetdoria escolar, indicati-
va de que ou os alunos se sentem pouco a vontade em falar so-
bre eles, ou de fato n3o ha, para eles, memdria nitida dos e-
ventos. Eis alguns exemplos:

@ a0 5 B

"P - Aqui vocé pOs que parou de estudar durante dois anos
quando estava no grupo. Vocé parou por que?

S = e

P - Foi alguma dificuldade... foi na escola...

S - Eu... tive que parar... porque estava trabalhando...

P - Vocé estava trabalhando... Em que? |

S - Servico de miquina pesada...

P. - Maquina pesada?

S - E, de abrir estrada, servigo de terra...

P - E quantos anos vocé tinha?

S - Eu tava com 12 anos... comecei a falhar no segundo semes-
tre. Foi s8 meio ano.

P - Mas assim vocé perdeu o ano inteiro, nao €?

S - Bou

P - Vamos marcar aqui um ano?

S = Be o™

6 e 2 o

“P - Com quantos anos vocé entrou pro primario?
S - Ahn?...

P - Voceé lembra quantos anos vocé tinha quando entrou pri es-
cola?
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Ahn...

Voceé era pequeno?

NaO. .
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Vocé tinha uns... 14 anos {dado registrado no questiona- -

rio)?

14 anos.

E porque vocé demorou tanto pra entrar?

Eu vim da roga.

Onde € sua terra?

Coroaci.

La nao tinha escola?

Tinha,

mas eu nio gostava de_jr na escola nao...

E seu pai deixava... menino que ndo queria ir, nao ia?...

era assim?

E mais ou menos... quando eu vim praqui, eu ia sO na por-

‘ta do grupo mas ndo ia a aula ndo. Depois eu entrei e pas-

sei direto."

- Ent3do foi assim: voce entrou com 14 anos: 14, 15, 16;17:

voce

série?

tirou o 4° ano. E ai & que vocé passou para a

»

E, foi.:s

Mas vocé& pos aqui que terminou a 4a. série com 17 e

trou com 16 para a 5as...

Eu fui saindo e entrando logo no ano seguinte...

Logo no ano seguinte?

E.

"Entao

gora?

Estou

foi com 18 anos, né? Com quantos anos vocé esta

com 18,

Sa.

en-

a=-
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Entéb_coﬁo & que yoce fez?

Seil n&o,.f S6 sei que eu tava na roga, depois eu vim pra
Caq '

Quantos anos tem que vocé esta em BH? Que vocé veio pra
ca?

Tem oito.

Quando voceé chegou aqui;,vocé foi logo pra escola?

N3ao. Demorou... |

Demorou quanto?... Um ano?

Demorou um ano.

Entdo, vamos ver: vocé esta com 18 anos. Tem oito que vo-
cé veio, chegou aqui com 10 anos. Demorou um ano para en-
trar na escola: entdo vocé timha 11 anos quando entrou?

Ndao, mais... acho que foi uns 2 ou 3 anos que eu fiquei
antes de ir pra aula...

Dois ou trés anos... entdo vocé tinha uns 12 ou 13 anos...
Por al...

Entdo veja: vocé entrou com 13 anos, terminou a 4a.série
com 16. Com 17 vocé foi.fazer a 5a. série. Este ano, com
18, vocé veio pra ca. '

Certinho. X

Mas vocé marcou aqui prd mim que vocé interrompeu estudos
depois que entrou para a escola. Isso aconteceu mesmo?

Foi, ue.

4

Mas aqui pela conta que a gente fez, foi tudo seguidinho.
Vocé demorou foi pra entrar...

Ahn...

Em que grupo vocé estudou?

(Cita o nome>da escola)

E vocé fez todos os anos... seguidinho?

Seguidinho.
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Entao, como vamos marcar aqui?

(aponta a alternativa ''nao. interrompi os estudos')."

"P - Vocé parou de estudar uns tempos quando estava no prima-

cia

’ns

-Por que?

rio?

E... parei. Eu sempre tive uma -dificuldade imensa em es-
tudar matematica. Por exemplo, conta de multiplicar com
dois nimeros eu nunca entendi.

Vocé acha agora td3o dificil como no primario? :Ou  voceé
gosta mais daqui? '

Gosto. -
-
Nao sei... aqui e mais legal. Tem mais liberdade.

Mas 14 vocé tinha mais coleguismo, nao tinha? Meninos da
mesma turma, o tempo todo...

Tinha nao.

Vocé lembra em que série vocé repetiu ano?
qupomego. Depois no quarto ano.

Mas vocé tirou o quarto ano, ndao foi?

Tirei diploma em. 68."

Mais adiante, o entrevistado retomou sua experieén-
de escola regular:

e o 8 8 @

Inclusive, €... eu tirei diploma do grupo, mas conta de

trés nlimeros nunca me ensinaram. Se vocé passa um nume-
ro ai e manda dividir por dois ou multiplicar por dois ...
nunca aprendi. O grupo era muito atrasado. Cé sabe, Di-
T

vindpolis &_uma cidadezinha até boa, tem muito grupo,
muito colégio, mas-no grupo que eu fui...

¢ 08 00
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0 primeiro entrevistado € o mesmo cujo pai esteve
no CESU. Pelas informacSes do pai, houve problemas familia-
res e ele passou a levar o filho consigo para o trabalho pa-
ra nao deixa-lo vagueando sem orientacao. O entrevistado da
outra versao: deixou os estudos para poder trabalhar.. O se-
gundo, .do qual reproduzimos dois trechos bastante longos pa-
rece ter gravados em Sua pércepgéo apenas alguns eventos: a
vinda para Belo Horizonte, o fato de ter ficado tempos indo
sO até a porta do grupo sem frequentd-lo, e finalmente o de
ter "passado direto", sem repetir série depois que entrou pa-
ra a escola. Tudo o que lhe foi sugerido, para concatenar fa-
-tos e datas parece-nos, a posteriori, até mesmo agressivo ao
aluno. Ele parece ter-se sentido forgado a concordar para fi-
car livre, acabando por cancelar a informacdao que havia dado
sobre interrup¢ido dos estudos. O terceiro & o mais rico  em
sugestoes: a interrupgao de estudos aparece relacionada a di-
-ficuldade em matematica. Entretanto, embora reconhecendo sua
propria incapacidade até hoje, ele ja agora critica a escola

em que nao conseguiu. aprender.,

0 teor dessas entrevistas leva-nos a crer que in-
- formagoes precisas‘sobre uma trajetoria irregular, seja por
interrupgoes ou por outros fatores, dificilmente retratam com
fidedignidade os fatos, e que o intuito, no caso do ‘ensino
supletivo, nao deve ser tanto o de estabelecer uma espécie
de "verdade historica verificavel'", mas o de compreender o
que se passa, do ponto de vista dos alunos, a fim de poder a-
juda-los no que possivel for. |

0 segundo tipo de acontecimento relacionado a tra-
jetdria escolar que se procurou caracterizar foi a répetén-
cia. A pergunta "Vocé repetiu série durante os estudos?'", fo-
ram dadas 128 respostas positivas, que representam 62,1% do
‘total, com a seguinte distribuicgdo: |
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Q U A D R O = 32

DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS QUE REPETIRAM
SERIE NO ENSINO REGULAR, SEGUNDO

. NOMERO DE VEZES . FREQUENCIA ABSOLUTA
1 vez 63
2 vezes 43
3 vezes 13
Mais de 3 vezes 9
T 0 T & L 128

Se tomados sem critica, os dados situariam o grupo
em posicao -bastante favoravel, face aos Indices de assincro-
nia série/idade registrados para as escolas estaduais de Mi-
nas Gerais. Entretanto, acreditamos necq§s§ria alguma caute-
la, face a comprovada distorg¢do nas respostas a situagGes em
que o sujeito inquirido foge 4as normas estabelecidas para o
grupo. Por exemplo, Phillips (Phillips, 1971), em capitulo
sobre os problemas de validade e viés na pesquisa social, ci-
ta conclusbes de virios pesquisadores que verificaram decla-
ragoes de seus informantes a luz de registros oficiais. Ele
.reporta,entre outras, as experiéncias de Green e Weiss.Green
realizou um levantamento sobre o uso de contraceptivos no Pa-
quistao Oriental, em que 1/5 dos homens e 1/4 das mulheres’
deram respostas contrarias aos registros de centros clinicos
que frequentavam. Weiss, em investigacao sobre atitudes das
- familias face a problemas escolares, registrou que 37% das
mdes inquiridas deram resposta contraria as evidéncias sobre
notas abaixo da média, obtidas por seus filhos. Phillips con-
clui que os "erros" deste tipo, em respostas a questionarios
estdo diretamente associados a discrepancias entre o que ocor-
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re com o indiyiduo e as normas do grupo social. Representam

uma tentativa de apresenta?—se fayoravelmente na sitﬁagéo de

pesquisa, tornar a propria imagem compativel com ¢ que se con-
sidera aceitayel. Muitas vezes a inexatidio da memdria ou a

tendéncia a responder "para ficar livre' concorrem para esse

tipo de impreciééqd e nio tanto a intengdo consciente de men-
tir ou de torcer os fatos.

-

Essas observagOes parecem relevantes para o tipo-
de distribuic3o obtida no caso, que nio inclui 78 dos respon-
dentes: a resposta negativa foi a de maior incidencia.Dentre
0s que registraram repeténcia, observam-se mais ocorréncias
nas classes "1 ano' (63 casos) e "2 anos" (43 casos) com uma
nitida redugao progressiva nos demais.

Hesitamos, assim, em considerar que .a declaragao
nossa ser usada como indicador para prever-se a persiSténcia
ou o sucesso no supletivo. Parece-nos, antes, um indicador
da aceitabilidade dos fatos pelos declarantes, ou da disponi-
bilidade individual para reportar aspectos desfavoraveis de
sua propria vida.

Alguns trechos de entrevistas evidenciaram de que
forma os alunos encaram reprovagdes e repeténcia. Ei-los:

e & o 8 @

"P - Agora, vamos ver uma coisa: VOCé entrou para a escola
com 7 anos, saiu cem 14, falhou um ano. Entao falta ver
aqui (aponta a pergunta: vocé€ repetiu alguma série?).

1

S - E que... eu tomei bomba.

P - Foi na primeira série?

]

S - E... eu repeti o primeiro ano duas vez..

v
)

Vocé lembra por que foi?

S e o o

P - Vocé ajudava muito em casa... foi alguma dificuldade...
S

- Foi matematica. BEu tomei essas duas bombas s& por causa
de matematica.
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A professora explicava direito?

Ela até que dava as coisas, - que héo entendia. ..
E agora, aqui no CESU, yoce esta entendemndo?

Tou. . |

Vocé ésté estudando matematica?

Nao, eu tou sb em Ciencias. Ciéncias & bom."
.

- Agora, aqui esta a outra pergunta. Vocé tomou bomba sé
na 5a. série? _ ‘
S0 na quinta série.

Por causa de que?

S0 por causa do inglés.

Em tudo mais vocé passou?

Passei. —

E como foi o caso?

Foi a professora... ela—éra... (final inaudivel)

«os €ra muito chata?

(Sorri. Levanta a voz) E, chata. Era por causa do traba-
lho que a gente fazia e ela nao aceitava.

Como era?

Ela falava que se a gente fizesse o trabalho para outro

dia, tudo bom. A a gente fazia e ela ndo aceitava nao.
4

Ela tinha falado que podia entregar no outro dia...

Tinha, tinha falado com a gente, mas depois nao aceitava.
Ela era enjoada mesmo. Nao aceitava nao.

E voce tinha outros professores que vocé gostava deles...
que eram bons?

Tixnha, -

Fala um ai prd eu ver... Como & que ele era...
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o
1

Tinha o X, professor de geografia...

e
§

0 que & que vocé achava legal nele?

S - Ele conversava com a gente... aceitava o trabalho da gen-

te no dia que ele tinha marcado, tudo certo.
P - Quer dizer que vocé ndo tinha dificuldades nao...

S - ... 0 negocio foi s6 com essa professora."

a6 3 8 0

"P - Tem muito tempo que vocé parou de estudar?

Nao tem nao. Mais ou menos um ano.

Voceé fez até qual série?

Até a quinta sé.

A quinta?...

E, eu tomei bomba...

Por que?

th Y® oY o oo »
i

Porque a gente pintava muito na sgla. Foi com a professo-

ra de inglés.

E ela deu bomba em muita gente?

Uns trés. .

Entio nao foi muita gente ndo...

Muitos tomou ni outras materias.

E vocé desistiu sd por causa disso?

\ o o o
"

Nao foi sO isso... tou trabalhando numa farmacia.

. &

o e ® 8 0

A reprovacgao em algum contelGdo especifico aparece
relacionada com o abandono dos estudos - so que com tdnicas
bem- diferentes. Um dos entrevistados isenta a escola ou a
profeSsora de responsabilidade, e parece atribui-la a si pro-
prio. Os outros dois ndo se acham responsaveis pela reprova-
¢do, e externam critica ao professor, que ndo cumpre o0 - que
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tratou com os alunos, ou que se yinga de indisciplina em sa-

la pela nota baixa.

A pequena inecidéncia de cases, e o nivel da entre-
vista, nao permitem aprofundar devidamente o problema de a-
justamento dos sujeitos ao clima social da escola regular.Es-
se tema sO aparece em uma fase de uma das entrevistas, quan-
do o candidato recusa a sugestao de que o grupo de colegas
seria malis coeso por permanecer convivendo durante todo o dia
escolar. E reaparece, veladamente, quando o0s - entrevistados
criticam a escola regular porque ndo lhes permitiu aprender
o que precisavam, ou eram ruins. E de notar-se, no entanto,
que nenhum demonstrou lamentar a interrupcao de estudos -
trata-se, aparentemente, de uma eventualidade, algo nao inter-
pretado, nem mesmo pelos alunos mais velhos e menos ainda,
lastimado. A experiéncia parece ter-lhes deixado marcas de re-
jeigdo ou fracasso - ndo revelados.gaaramente, mas conotados
pelo embaraco com que aludiram a reprovacgao, ou ao fato de en-
cobrir o afastamento da escola com outros motivos - géralmen-
te o de trabalho, que aparece como alternativa de vida para o
reduzido nivel de satisfacdo com o esforco feito na escola.

Alem da experiéncia no ensino regular, procurou-se
verificar se os inscritos no CESU teriam vindo de outras mo-
dalidades de ensino supletivo, e de que forma o grupo se si-
tua face a aprovacdes ja obtidas em exames. Em relacdo 3a ex-
periéncia anterior em outras formas de supletivo, obteve-se

a seguinte distribuigao:
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- DISTRIBUILCAO DOS MATRLCULADOS SEGUNDO
EXPERTENCIA ANTERIOR EM ENSINO SUPLETIVO

_ FREQUENCTA
ESPECIFICACAD.
| . ABSOLUTA %
MOBRAL 3 1,5
EDUCAGAO INTEGRADA 5 2,4
PRIMARIO NOTURNO 15 7,3
SUPLETIVO 1° GRAU .25 12,1
OUTROS CURSOS 9 4,4
NAO SE APLICA 149 72,3
T O T A L 206 100,00

Verifica-se que o CESU representa a primeira- tenta-
tiva de retomar estudos para a expressiva maioria de.. seus
clientes (149 ou 72%). Dos 57 que tiveram outras experiénci-
as, os cursos de preparagdo a exames .concentram a maioria
(25 casos). E escasso o 'nimero de alunos provenientes de al-
fabetizagao por via supletiva, sugerindo que o tipo . de ensi-
no previsto para o Centro - que, alias, em sua divulgagao de
oferta estipula o nivel de 4a. série do primeiro grau como
pré-requisito - @ conotadé com o prosseguimento de estudos
iniciados por via regular. No nosso caso, com a medida adota-
da pela administracgao municipal de encaminhar classes de Edu-
cacao Integrada ao Centro de Estudos Supletivos,aparecem can-
didatos vindos do Mbbra; (3 casos), Educagao Integrada (5 ca-
sos) e Primario Noturno (15 casos), que compdem o contingen-
teé dbs'in$éritos sem a triagem do teste de selegcao. Em '"ou-
“tros cursos'", segundo as especificagoes fornecidas pelos alu-.
nos, incluem-se algumas.experiéncias de sentido profissiona-
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lizante (cursos de datilografia, treinamento para servigo de
almoxarifado, curso de pilotagem iniciado e nao. concluido) e
um ﬁniéo caso de aluno que fez o Projeto Minerva, a quem fal-
tavam apenas 2 conteldos para terminar os exames de primeiro
grau., Um caso de "supletivo em casa" foi esclarecido em en-
trevista: tratava-se de um filho de sitiante, que estudou al-
guns meses com professor particular para, muitos anos depois,

prosseguir estudos no CESU.

Embora caibam, na interpretacdo do Quadro 33,0s re-
paros ja feitos sobre a confiabilidade dos dados, que depen-
dem de que o aluno possa discernir com clareza entre ensino
"regular" e '"supletivo', a distribuicao pode ser tomada como
éugestiva de que os CESUS estao acolhendo, preferentemente,
clientela proveniente de estudos regulareé interrompidos. O
grande contingente de baixa idade, em nosso grupo deve ter
pesado na concentracao de casos qu;“nﬁo passaram - por outra
modalidade de supletivo anteriormente. Dos que passaram, foi
geral a resposta favoravel a organizacdo do CESU como mais a-
daptada as suas necessidades, quer de hordrio, quer de orien-

tagao dos estudos. o

O outro quesito sobre experiéncia anterior em .su-
pletivo refere-se a aprovagoes ja obtidas em exames supleti-

vos do primeiro grau.

Para formulid-lo, teve-se que levar em conta a poOS-
sibilidade de encontrar‘candidatos que, estando a meio cami-
nho do processo de "eliminar conteldos' ou obter aprovagodes
parceladas, pudessem ter feito as combinagbes mais variadas,
em termos dos conteGdos a cujos exames se submeteram. Optou-
se por especificar um elenco de sete conteiidos ou aprovagoes
a obter: Comunicacao e Expressdo em Lingua Portuguesa, Mate-
matica, Ciéncias, Geografia, Hist6ria, Educacdo Moral e Civi-
ca e Organizacao Social e Politica do Brasil. Em relacio a a-
provagées ja obtidas, as informagdes foram as seguintes:
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¢ U A D R O - 34

DISTRLBULCAO DO NUMERO DE MATRLCULADOS APROVADOS
EM EXAMES SUPLETIVOS DO 19 GRAU, SEGUNDO O
NOUMERO DE APROVACOES OBTIDAS

FREQUENCT A
ESPECIFICACAO :

o ABSOLUTA | 3
NUNCA FOI APROVADO 162 78,6
1 APROVACAO 14 6,8
2 APROVACOES 12 5,8
3 APROVACOES 2- 1,0
4 APROVAGOES 4 1,9
5 APROVAGOES o6 2,9
6 APROVACOES 5 2,4
7 APROVAGOES 1 0,5
T 0T AL 206 100,0

0 dado global de "nunca aprovados'" concentra a gramr
de majioria (78,6%) dos casos. A pergunta foi formulada de ma-
neira-a captar apenas a aprovagao, de modo que nao ficaram e-
videnciadas tentativas infrutiferas nos exames. Mesmo assim,
a resposta negativa 51gn1£1ca que o aluno do CESU & predomi-
nantemente alguém que comega o processo de obter o certifica-
do por via supletiva. Apenas 44 matriculados (ou 21,4% do to-

tal) indicamja ter iniciado o processo de "eliminagdo de con-
teddos'" - maneira corrente de designar a aprovagao obtida, e
bem indicativa da percepgao dos exames como barreira a supe-
rar. Registrou-se o caso de um candidato aprovado em todos
os contelidos: trata-se de aluno que, depois de obter o certi-

ficado, re-inscreveu-se para "reforgar matematlca", ao mesmo
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tempo que prossegue estudos no supletivo de segundo grau.

Foi igualmente levantado o nimero de aprovagbes ob-
tidas pelos 44 alunos que deram resposta positiva ao item an-
terior, segundo os contelidos em que concorreram. Obteve-se a

seguinte distribuicao:

Q U A D R O - 35

. APROVACOES OBTIDAS EM EXAMES SUPLETIVOS DE 19 GRAU,
POR 44 ALUNOS MATRICULADOS NO CESU,
SEGUNDO AS DISCIPLINAS OU CONTEUDOS

ESPECIFICACAO . FREQUENCIA ABSOLUTA
' T i
COMUNICACKO E EXPRESSAO . 24
MATEMATICA | , 13
CIENCIAS ' ' 17
GEOGRAFIA 17
HISTORIA. ' ' 15
EDUCACAO MORAL E CIVICA E 24
ORG. SOCIAL E POL. DO BRASIL 17
T O T A L o 127

As maiores concentra¢fes verificam-se em Comunica-
gao e Expressdao e Educagao Moral e Civica (24 casos cada),se-
guidas de Ciéncias e Geogfafia (ambas com o mesmo numero: 17
casos). O nilmero mais baixo de aprovacdes verifica-se em Ma-

tematica (13 casos).

A incideéncia reduzida de casos nao permite, mno en-
tanto, qualquer generalizacdo valida sobre padrdes ou tendeén-
cias neste particular, mormente se se tem presentes as con-
clusoes de Coelho (Coelho, 1977) e de Castro e outros (Castro
et alii, 1977), sobre aspectos do rendimento.. em exames de
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2¢ grau: ambos concordam em que esse rendimento se apresenta
como um mosaico, para o qual nao. foram obtidas correlacgoes
significativas com as varidveis independentes consideradas.

Tentou-se o cruzamento de aprovagoes segundo as
disciplinas, com o tipo de curso supletivo frequentado antes
de ingressar no CESU. Foram encontradas 2 aprovagoes em Comu-
nicagdo e Expressdo obtidas por ex-alunos de curso primario
noturno (sem se poder precisar, no entanto, ha quanto tempo
estao frequentando o CESU). Todos os demais situam-se entre
os casos de pessoas que frequentaram cursos preparatdrios pa-
ra os exames de primeiro grau. A média de aprovagdes por alu-
no e de 2,7.

Os dados colhidos sobre experiéncda anterior em
cursos supletivos evidenciam que a populacgao inquirida &,
predominantemehte, de jovens e adultes que ndo passafam por
outras experiéncias nessa modalidade de ensino, e que os ja
iniciados provém, principalmente, de cursos preparatdrios aos
exames, sendo que a média de aprovagbes ja obtidas por estes
(sem excluir a possibilidade de que as tenham obtido quando
ja matriculados no CESU) e de menos da metade do requerido
para “eliminar todos os contelidos'. Registra-se a curiosa ex-
cecao de um portador de certificado de primeiro grau que re-
tornou para ''reforgar'" estudos, tendo em vista continua-los
no supletivo de 29 grau.

1

4 - QUANTO AS CARACTERISTICAS DA EXPERIENCIA ATUAL
NO CENTRO DE ESTUDOS SUPLETIVOS

De que modo os alunos percebem, na realidade, o ti-
po de oferta de estudos, no CESU? Esta pergunta levou a inda-
gar da clientela qual o seu principal motivo para matricular-
'se no CESU. As respostas obtidas foram as seguintes,em ordem
de incidéncia decrescente:
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QUADRO - 36

PRINCIPAL MOTIVO PARA MATRICULAR-SE NO CESU

- chc o © FREQUENCIA
ESPELCT FI ¢ Abs . g
Um amigo ou colega me disse que o CESU € muito bom 62 30,1
O horario pode ser combinado com minhas obrigacdes 61 29,6
E mais barato que os cursos particulares ) 28 13,6
O CESU € perto ou facil para eu frequentar 27 13,1
Estou com horario folgado . 15 7,3
Outros motivos S ] 13 6,3

TOTAL 206 | 100,0

O exame da especificagao de ''outros' - motivos

revelou que alguns respondentes sentiram dificuldades em sele
cionar apenas um, preferindo registrar ''varios motivos combi-
nados'; outros, aparentemente, nao tiveram razao especial,seu
objetivo & concluir o primeiro grau o mais rapidamente possi-
vel (5 casos) alguns indicando suas razdes com seu proprio mo
- do ‘de diZéfl Por -exemplo: '""Motivo de precisao. Ambigﬁd-de me -
-lhorar na vida', ou 'porque tenho que estudar para ajudar em
casa'. Outros, ainda, indicam ter informacao sobre como & o
CESU ('"as professoras sao exelentes'" (sic), ou 'porque o mé-
todo me € aceitavel' o que, provavelmente,recai em  noticia
dada por pessoa proxima. Dois casos informaram "porque eu es-
‘tava fazendo outro curso , supletivo'. Esse tipo de explica-
¢ao pode ser elucidado por depoimentos colhidos nas entrevis-
tas, indicando que a permaneéncia nos outros cursos supletivos
convencionais se tornava dificil pela rigidez de horarios, co
mo nos trechos a seguir:

S - La no X (cita o nome do supletivo) eu ja tinha inscrigao
pronta. Tinha pago a inscricao e tudo...mas achei ~ mais
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vantagem (vir para o CESU). Aqui eu saio do servigo e vou

direto pra casa.

o a8 4

& -~ Ah...eu to achando bom...Antes eu estudava no X (cita o
curso supletivo) mas chegava 1a todo dia atrasado. Eu até
paguei a taxa, mas tive que largar. Chegava todo dia atra
sado. Minha aula comecgava...Minha aula eu peguei no hora-
‘rio de 6 e meia nao dava porque as seis horas eu estava a
inda saindo aqui da GE.

- Era todos os dias?
S - Todos os dias, €. Mesmo que eu pegasse outro horario, pra

mim vir embora depois dava galho. ¢

P - ...o horario da...e esse jeitodé estudar daqui, trabalhar
com modulos, .o senhor esta gostando? ’

Nao acho ruim nao. Da pra levar pra casa e pode resolver

92}
i

muita coisa. Agora, a gente tem que ter paciéncia, né.Tem
que saber arranjar oportunidade. Senao nao tem jeito. Mas

eu estou gostando.

Outro candidato indicou "motivo de saide", possi-
velmente relacionado, também, a flexibilidade de compromisso
que o CESU favorece. '

E interessante notar que, a luz das respostas, a
idéia de ''universo pedagogico" constituido pelo. grupo de con-
vivio do sujeito, expiorada por Jolicoeur (Jolicoeur,1978), pa
rece confirmar-se: a razao mais_ftequente>para entrar para o©
CESU & ter sabido, ou ter «sido estimulado a procurar estudos,
por alguém de seu ambiente imediato.

A leitura desse dado pode ser feita a luz de va-
rias das conciusags aventadas pelos autores que consultamos:
por exemplo, o carater imediato da comunicagao face-a-face,em
que o fiador da credibilidade e visto e ouvido, combina com o
nivel de operagdes concretas. encontrado por Dauster, (DAUSTER,
1975), muito mais que a divulgacao escrita de uma fonte auto-
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rizada mas distante. A confianca no 'saber'" de alguém que se
conhece pode ser aproximada da visao sobre o mundo, nao total
mente .elaborada, mas dirigindo as agoes e planos de vida, a-
centuada por Rodrigues e por Pinto (PINTO, 1979): a pessoaprd
xima, que vive no mesmo contexto, que tem uma experiencia se-
melhante a palpavel, tem muito mais poder de incentivacao. Os
paereS de relacionamento social na familia, e no trabalho, fa
zendo dos grupos de convivio elementos de mutuo reforgo, acen
tuados por Fausto Neto (FAUSTO NETO, 1978), podem também con-
correr para explicar a forga da comunicaggo pessoal como in--
centivo de retorno aos estudos. E uma hipotese que precisa ser
mais estudada e confrontada com as razdoes de descrédito do en
sino formal, também presentes no contexto das pesquisas aludi
das, para se chegar a caracterizar adequadamente. a percepcao
que as usuarios tem do CESU.

"As razoes ecanomicas aparecem em varias das de-
mais respostas: necessidade de combinar os estudos com o com-
primento de obrigacdes, ser mais barato, ser de fiacil acesso
(também redutivel a outros motivos, mas implicando economia de
tempo e de dinheiro). Combinadas, estas trés. categorias con-
correm com 56,3% das.respostas, e confirmam a desvantagem edu
cacional dos estratos economicos mais. baixos, -que ~Carvalho

’(CARVALHO, 1975)"caracterizoﬁ ao relacionar oferta de escolas
'g nivel de renda em micro-regides de Belo Horizonte, e Schmidt
e Miranda (SCHMIDT e MIRANDA, 1977), apontaram entre os deter
minantes de escolaridade na mesma regizo. A resposta do grupo
presumiveélmente alude apenas . as despesas computaveis no orga-
mento mensal, ou seja, as taxas pagas. O CESU, deste ponto de
vista, custava ao aluno Cr$ 30,00 por contetado em que se ins-
crevia, mais cr$ 5,00 por modulo adquirido. A taxa de inscri-
cdo representava cerca de 0,16% do salario minimo vigente a
época, enquanto oS cursos supletivos particulares cobravam por
més, cerca de 10 vezes mais.'Entretanto,’a este custo se de-
vem acrescentar as despesas de transporte diario e para al-
guns os de aliméntagéo‘entre a jornada de trabalho e as afivi
dades de estudo no CESU. O peso dessas despesas pode ser a-
quilatado pelo fato de se terem registrado desistencias por falta
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de dinheiro para a condugiao, apesar de ja estarem pagas as
inscrigoes. Elpreciso ainda considerar que o custo de oportu-
nidade pode afetar o orgamento familiar de modo :consideravel.
Sao razoes que nao podem ser esquecidas quando se tenta ava-
liar a procura € a persistencia em relagdao aos estudos suple-
tivos. )

Uma medida da persisténcia pode ser indiretamente
obtida pelo computo do tempo de freqliencia dos clientes ao
Centro de Estudos Supletivos. A resposta dada a pergunta 'que
semestre vocé esta cursando no CESU?" forneceu os seguintes
dados:

QUADRO - 137
- %
DISTRIBUIGCAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O SEMESTRE
QUE ESTAO FREQUENTANDO NO CESU '

FREQUENCIA

L ABSOLUTA 3
PRIMEIRO SEMESTRE 158 76,7
'SEGUNDO SEMESTRE 17 8,3
TERCEIRO SEMESTRE o 17 8,3
QUARTO SEMESTRE OU MAIS 14 6,8
" TOTAL 206 100,0

Os 14 casos incluidos em ''quarto semestre ou mais’
assim se especificam: 4° sémestre, 2 casos; 5° semestre, 9 ca
sos; 6% 5emestré, 1 caso; 7° semestre 2 casos. Represenfém,cg
mo se verifica, incidencia pouco expressiva. Segundo depoimen
to da coordehagﬁo do CESU, O‘temﬁo médio para obtencao do cer
tificado vem oscilando entre 3 e 4 semestres por aluno. Face
a essa informagao, seria de esperar-se uma distribuigao equi-
librada entre os trés primeiros ou os quatro primeiros semes-
tres. - h
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Entretanto, a distribuicao encontrada aponta uma
concentragao maciga de matriculas no primeiro semestre (158
casos, ou 76,7% da populagao) e uma freqlléncia baixa e decres
cente nos demais, que somam 23,4% do total. Essa distribuicgdo
indica uma alta taxa de evasio apds o primeiro semestre. Em
nosso caso, ja estavam excluidos os clientes considerados 'de
sistentes' apoOs um més de nao-comparecimento ininterrupto ao
CESU. 0 efetivo presente no momento da'pesquisa' representa,
portanto, uma piramide que se pode presumir representativa da
realidade habitual do Centro.

Ao cotejar esse dado com a evasao observada em
outros contextos - como no caso do CNTE, na Franga, e dos cur
sos por correspondéncia, no Québec - tem-se, aproximadamente,
o mesmo nivel de desisténcia, em torno de 70%. Outro dado que
evidencia perdas em nivel comparavel € o de rendimento nos
exames, como se positivou na pesquisa de Castro e outros (CAS
TRO et alii, 1977) sobre o ensino de 2? grau. O ensino por
correspondéncia, no Brasil, também indicou cerca de 70% de de
sisténcias ao longo do curso, na pesquisa de Castro e Guara-
nys (CASTRO e GUARANYS, 1977). A magnitude do dado seria sufi
ciente para torna-lo o foco de uma invéstigagéo maior. Sua ex
tensao intercultural, abrangendo uma gama variada de situa-
coes (ensino direto ou por correspondencia, rendimento em exa
mes) torna-o desafio ainda mais insistente. Acreditamos preci
pitada qualquer conclusao que concentre em fatores exclusiva-
mente institucionais ou exclusivamente socioeconomicos, as va
riaveis que concorrem para a existéncia do problema..Podér~se
-ia falar aqui de um novo enigma, parodiando a colocagao de
Castro. Ou, se se preferir outro simile mitongico, trata - se
de inventar o fio de Ariama para conduzir a saida desse labi-
rinto.

Um enfoque para exame do problema € sugerido por
‘Jencks (JENCKS, 1972), que deccmpoe os fatores ambientais em
categorias que abrangem o contexto flamiliar, as escolas e a
comunidade e, por via de analise estatistica de pesquisa efe=
tuadas nos Estados.Unidos, aponta o peso relativo de -varias
categorias de variaveis. Segundo esse autor, a equalizagao ds
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elementos genéticos reduziria a desigualdade de rendimento es
colar numa proporc¢ao de 33 a 50%; a do status economico in~-
fluiria cerca de 6%; a quantidade de escolarizacao poderia re
duzir as diferengas cognitivas entre adultos entre 5 a 15%;
igualar a qualidade das escolas elementares reduziria a desi-
gualdade em 3% ou menos. (Apud Carvalho, 1975, p.48.). A pro-
posta supoe toda uma sé€rie de conceitos e técnicas de aferi-
cao de desempenhos que, no momento, nao caberia discutir. Ela
€ citada apenas como sugestiva de uma analise menos monoliti-
ca da evasao, que constitui um problema universal nas experi-
eéncias relatadas a que conseguimos acesso.

Efetuou-se o cruzamento dos dados contidos nos
dois quadros anteriores a fim de evidenciar o possivel efeito
do fator €xito nos exames sobre a continuaca& de estudos no
grupo. pesquisado. . Os dados encontrados foram os seguintes:

QUADRO - 38

DISTRIBUIGCAO DE 44 MATRICULADOS QUE OBTIVERAM APROVA
GOES EM. EXAMES SUPLETIVOS, SEGUNDO O SEMESTRE  QUE ESTAO CUR-
SANDO NO CESU

BENESTS: SIRSEE, NOMERO _DE__ALUNOS
N¢ DE APROVACUES’ 19 SEM | 29 SEM | 39 SEM | 49 E MAIS TOTAL
1 Aprovagao . f 7, 1. 3 | 3 1 14
2 Aprovacgoes - 6 11 1 4 .12
3 Aprovacgoes - 1 1 - 2
4'Aprovag6es i 47 4 2 - 4 i
5 Aprovagoes 2 - 1 3 6 {
6 Aprovacgoes - i ; 2 5
7 AprovagGesl - 1| - - 1
TOTAL _ 16 ‘ 8 10 10 44
i
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Ressalvados dois fatos - a concentragao maciga de
matricula no primeiro semestre, e o reduzido numero de alunos
que ja obtiveram aprovagoes - se relacionados os totais da co
luna acima com os do quadro anterior, verifica-se um expressi
vo aumento percentual na renovagio de matricula no periodo se
guinte. No primeiro semestre, cerca de 10% ja tiveram exito
em exames (16 casos sobre 158); no segundo, 47% (8 casos em
17), no terceiro semestre, 58% (10 casos em 17); entretanto,
seria necessario acompanhar o fendnemo em universo maior e
por mais tempo, para verificar se cabe generalizacgao a partir
dessa sugestdo. H3a ainda que acentuar o fato de que, a época
da pesquisa, as avaliacgos- faziam-se fora do processo, em
exames supletivos aplicados diretamente pela Secretaria da
Educacao. Muitos dos alunos se inscrevem para‘¢fazé-los .antes
de terem concluido o que o CESU reputa necessario, e  podem
sakr-se bem; en%retanto, como a listagem de resultados so in=-
clui os aprovados, os casos de reprovagao nao sao.oficialmen-
te registrados. Assim, ndo se tem a conttapartida do fator e-
xito (ou seja, o computo de tentativas malogradas) para ..com-
por uma yiséo geral deste aspecto.

A proposito de evasao, € interessante citar a ob-
servagao de Jolicoeur (JOLICOEUR, 19782) sobre os dados regis
trados no ensino por correspondéncia no Québec. Trabalhando
sobre registros escolares em que se anota a devolugao de cxer
cicios, elc encontrou uma taxa de 20% de alunos quc, tendo
pago as inscrigodes, nunca. remeteram um s6 trabalho. A essas,
denominou '"falsas inscri¢des'. Mesmo com a exclusdao desses ca
sos, 0s alunos persistentes, representam - cerca de 50% do. univer
so, sendo que a quase totalidade das evasoOes ou:cessacaoda re-
‘messa de trabalhos, ocorre no primeiro més de curso, o que o
leva a conciluir, no tocante ao fenomeno :"c'est dans le premier
moment que ca se passe, ou rien ne se passe plus’.

Essa observacao pode ser aproximada da piramide
que encontramos, tomando o semestre como unidade de observa-
gao. Seu significado, no entanto, nao vai além de indicar que
o periodo inicial da tentativa de retomar estudos € crucial.

Provavelmente requer-se aproximagao esse dado e todo um
conjunto de fatores de interferéncia para indicar as medidas
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cabiveis para reduzir as desisténcias.

Um fator geralmente apontado comowresponsével pe-
la evasao do ensino regular € a distancia ou dificuldade de
.gcesso a escola. Esse fator levantadopor Feres (FERES, 1975)
como indicativo, em seu estudo de alunos de ensino supletivo
no Rio de Janeiro. Em nosso caso, foi pesquisado por meio de
tres indagagbes: que tempo o aluno leva habitualmente para che
gar ao CESU; se toma condugao para frequentar o Centro, e de
onde vempara as atividades de estudo. A primeira pergunta, 74
alunos (35,9%)responderam dispender menos de meia hora; 115
(SS,g%lgastam de meia a uma hora; 17 precisam de mais de uma
hora. As duas primeiras respostas totalizam 91,7% dos casos,
indicando que a localizagdo do CESU é acessivel com facilida-
de - ou seja, nao parece constituir fator impe&ditivo. A per-
gunta sobre con&ugéo, 59 (18,9%)deram resposta negativaf- A
maioria (139 casos, ou 67,5%) toma uma condugao. Os demais(ZS
alunos, ou 13,6%) precisam de mais de uma condugao para chega
rem ao CESU. Essa ultima parcela, para a qual a quota de sa-
crificio € mais elevada, parece corrésponder aos alunos prove
nientes de bairros adjacentes que nao tem condugdao coletiva
direta para o local do Centro. Cruzamento feito entre os da-
dos referentes uso de condugao e tempo dispendido -evidenciou
que 64,3% destes alunos (18 sobre 28 casos) nao chegam a gas-
tar uma hora a caminho do CESU. Parece, assim, que o objetivo
da administracao mpnicipél aoreleger o prédio em que instalou
o CESU foi atingido, pois. o tempo de percurso € aparentemente
razoavel para a maioria da clientela. De onde vém os ~alunos,
quando demandam o CESU? A maior concentragao foi a = resposta
""de casa'': 137 alunos. Os restantes 3,4% (7 casds) nao tem
~padrao fixo, vindo de lugarges diferentes conforme o dia da se
mana, ou as atividades que realizam. O dado deve ser correla-
cionado a dois outros: o percentual dos que.trabalham fora &
mais baixo do que seria esperado e, geograficamente, o Centro
estava em area na qual niicleos residenciais ficam bem préxi-
mos da oferta de empregos. Ele sugere deste ponto de vista a
maioria dos alunos tem condigOes relativamente favoraveis pa-

-
ra serem assiduos ao Centro.:
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Habitos relativos ao estudo - A integracgao dos es
tu. s a rotina de vida dos clientes foi abordada a partir de
varias perguntas: quanto tempo despende, semanalmente,no CESU
ou estudando “fora dele; .quantas vezesS por semana costuma re-
servar tempo paré-estudar; se tem lugar certo para estudar e
qual € este lugar. Essas informagoes podiam, emicada questio-
nario, ser cotejadas com o tempo semanal de trabalho e dec la-
ZCT. - '

Desde o inicio da critica dos questionarios, o as
sunto mostrou, a ser um dos focos mais freqllentes de duvidas,
o que nos levou a suscita-lo nas entrevistas. O teor das in-
formagoes colhidas nestas levou-nos a adotar a seguinte tati-
ca no tratamento dos questionérios: 0S casos.em que o aluno,
com o auxilio de alguém, reformulava seus cdlaulos, levaram a
modificar as respostas apo6s esta reformulagao. As ~ respostas
'"nao sei'" e as que colidiam com a logica do pesquisador foram
mantidas entre as nao-apuraveis. Assim, a confiabilidade da
distribuicao encontrada € bastante limitada. Ela & apresenta-
da t3o somente a titulo de contribuir para que se possa ajui-
zar se a flebilidade resultante da metodologia adotada, que
supoe trabalho independente e adaptagad ao ritmo de vida e
progresso do aluno, favorece expressivamente a adequacao do
trabalho as circunstancias de vida da clientela.

Dos 206 alunos inquiridos, apenas 19 (ou 9,2%)- de
clararam sO0 estudar no CESU. Dos que estudam fora do Centro,
172 (83,5%'sobre o total:inquirido) declaram ter ''lugar cer-
to" para estudar, e 182 indicam ter um esquema rotineiro quan
to ao fato de reservar tempo para estudar. Este esquema se re

vela na seguinte distribuigao:

4
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QUADRO = 39

DISTRIBUIGAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O NUMERO DE DIAS
EM QUE COSTUMAM ESTUDAR, FORA DO CESU, POR SEMANA

FREQUENCTI A
ESPECIFICACRKDO:"

ABSOLUTA _ 5
TODOS 0S DIAS 7% 34,5
QUASE TODOS OS DIAS 80 38,8
TRES DIAS 8 3,9
DOIS DIAS 25 ., 11,2
NAO ESTUDA FORA DO CESU 24 11,7

TOTAL | 206 100,0

-A grande maioria se concentra nas duas primeiras
respostas (73,3% do total). Os professores nos advertiam que
as respostas ''mao estudo fora do CESU" nao tem significado
univoco, pois alguns alunos, cujas condigdes em casa sao des
favoraveis, vem estudar na biblioteca do Centro (de fato, .du
rante nosso tempo de permanézpia, registramos o fato de um
aluno chegar sempre cedose pedir a chave da biblioteca, fi-
cando responsavel pelo uso do local até a chegada do, pessoal
docente). Os dados apurados neste item nao nos parecem indi-
cativos de rotina sensivelmente diferente da.que se presume
corrente no ensino regular.

Maior diferenciagao se estabelece ao registrar
quantas horas por semana o aluno despende no CESU. Eis o da-
do obtido:
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Q UADRO - 40

DISTRIBUIGCAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O NUMERO DE HORAS
QUE PASSAM SEMANALMENTE NC CESU, EM AULAS E OUTRAS ATI-

VIDADES:
ESPECIFICE:CEKDO FREQUENCTA
ABSOLUTA RELATIVA
Até 3 horas 39 , 18,9
De 4 a 6 horas 57 27,7
De 7 a 9 horas 34 - 16,5
De 10 a 15 horas - 59 P’ 28,6
Mals de 16 horas 15 7,4 |
Nao informou 2 1,0
THTAL 206 ' 100,0"

Considerando que o aluno permanece em média de 2
a 3 horas no CESU cada vez que comparece, a informagiao "até 3
horas"™ indica um esquema de vir ao CESU uma. vez por semana =0
que ocorre para quase 20% dos casos. Esquemas presumiveis de
2 e 3 vezes por semana cQrresponderiam as duas-categorias se-
guintes, que somam 44,2% dos casos - quase a metade da popula
¢ao considerada. Tem-se assim como.significativo para a maior
parte da popufagag (63,7%) o ritmo permitido pela organizacgao
- do trabalho docente sem a yigidez de horarios e dias pré-fixa
dos. A freqliéncia de casos na categoria "10 a 15 horas'" supoe
de 4 a 5 comparecimentos por semana, (portanto bem maxima do
regime de aulas) e abrange 28,6% dos casos. Maior tempo foi
uma excecao. O dado confirma, assim, a importancia de confe-
rir flexibilidade aos horarios de comparecimento, especialmen
te se cotejado com os apontados pelos clientes para se matri-
cularem no CESU.

De que forma o alunoc completa esse tempo despendi
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do no CESU, estudando por sua prépria conta, fora do CESU? O

quadro configurado foi o seguinte:
Q UADRO - 41

DISTRIBUICAO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O TEMPO QUE PASSAM
ESTUDANDO FORA DO CESCO, POR SEMANA

ESPECIFICACARDOD FRQUENCTA

ABSOLUTA % i
Até 3 horas 65 . 31,6 ;
De 4 a 6 horas 45 A5 21,8 g
De 7 a 9 horas 29 1451 ;
De 10 a iS horas 32 ;5,5 i
Mais de 16 horas 9 4.4 ;

Nao .pode sér calculado, ngo informou 26 12,6

TOTAL 206 100,0

E necessario ponderar, em relagdo a este quadro,
que-a informacao &€ de dominio exclusivo do aluno. No caso do
item anterior (comparecimento ao CESU), os registros escolares
permitem detectar possiveis inexatidGes. Neste, o unico dado
para se ajuizar sobre a resposta era a ocorréncia de contras-
te com a logica (numero excessivo de horas por semana). Em
muitos casos, o aluno estaya ainda nas semanas iniciais de
freqlencia ao Centro e nao tinha firmado uma rotina de vida.
Outros indicadores colhidos nos demais itens e nas entrevis-
tas mostram que a interpretacio do dado deve ser feita com e
servas. Poder-se-ia, ainda assim, acentuar que a = maioria
(67,5% dos casos) fica aquém de 10 horas semanais de estudo,
que devem ser somadas as de permanéncia no CESU para compor o

tempo total de estudos por semana. Foi o que se tentou, soman
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do os dados individuais de horas semanais de estudo no CESU e
T jovyg dele: '
O UADRO = 42

DISTRIBUIQﬁO DOS MATRICULADOS SEGUNDO O TEMPO TOTAL
- DE ESTUDOS POR SEMANA

ESPECIFICACEAD FREQUENCT A
. ABSOLUTA %
De 1 a 5 horas 19 9,2
6 a 10 horas o ' 44 21,4
11 a 15 horas 46 Ly 2243
16 a 20 horas 34 16,5
Mais de 20 horas | 36 - 275
Nao pode ser calculado 27 13,1 |
- TOTAL 206 | 100,0

A distribuigido obtida nao indica tendencia a con-
centracao e sim uma diversidade de rotinas de vida. Pode - se
inclusive presumir que tenha havido tendéncias a exagerar: o
dado pode -~parecer, ao aluno, uma prova de dedicagao aos estu
dos, que o valoriza perante o pesquisador. As entrevistas le-
varam a crer que nao seria possivel toma-lo como indicativode
maior precisdo, pois € contaminado por rotinas de vida (compu
tadas entre as horas de estudo) e pela propria percepgao que
o candidato tem de ''tempo de estudo'.

"Nas entrevistas, encontram-se padroes bem diversos
de comportamento face a categoria ou conceito de tempo.

‘Uma primqira € representada pelos que tém uma ro-
tina nitida e definida, e foram capazes de esclarecer sua pro
posta sem hesitagao. Por exemplo:

e & & 0
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E o senhor tem tempo para estudar em casa, fora daqui?

=
1

S - Bem, eu tenho tempo. Aproveito o sabado de meio dia pra
tras, porque largo o servico as 11 horas. Domingo tambem,
sempre eu aproveito bastante.

O senhor botou aqui bastante tempo - umas 7 horas por se-

P -
mana.
S - Eu acho que da mais. Da até mais.
P - Entao o senhor quer mudar?
§ - Nao, pode deixar isso mesmo.
g [4
P - Vocé pOs aqui que esta passando 12 30 horas por semana no
CESU. Nio € muito tempo nao?
S - Tou vindo quase todo o dia. - 2

P - Entao essas 12 horas e meia sao as que voce passa aqui,
nao €? E em casa, vocé estuda quanto tempo por semana?
Ahn?...

w
t

-P - Fora daqui, vocé estuda também? Vocé nao disse quanto tem
‘po, mais ou menos...
...Fora daqui...umas seis horas.

93]
|

vl
]

Seis horas...
S - Uma hora, uma hora e meia, cada vez que eu pego para estu

dar.

P - Como € que vocé faz? Vocé trabalha o dia inteiro e vem pa

ra ca as 7 horas... ”
S - Eu moro aqui pertinho.

[l

*J
|

E que tempo voce.tem para tomar banho e jantar?
Eu tomo banho 1a onde eu trabalho. .Dez prds 5 tou no ba-

7]
]

nho. As 5 e 10 ja estou em casa.

P - Entao podemos botar aqui...umas seis horas por semana?
S - Ta.

Uma segunda € representada pelos que ndo foram ca
pazes de representar, mentalmente, uma rotina que parece exis-
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tir em sua vida. Revelaram dificuldade em estabelecer o total
semanal, que exigia a multiplicacio de periodos em cada dia
pelo nﬁmero de dias em que costumam estudar, ou porque nao €s
tabelecem distingao entre as atividades de estudo e as de ou-
tras rotinas de vida. Esse tipo de organizacgao mental aparece
nos casos seguintes: ‘

P - Quantas vezes vocé vem aqui por semana, & s6 uma vez?

S

- Nao, eu venho umas quatro vezes. Tem semana que venho me-

nos. ;

P - Entao vocé fica aqui mais que duas horas por semana. Aqui

voce botou duas horas.

S - E duas horas de cada vez. |
_ 4
P - Entao da umas....oito horas, nao & isso?
S - Pode por ai oito horas.
P - Voce estuda fora do CESU?
S - Em casa?
P>~ E. ,
S - (resposta inaudivel)
P - Vocé pos aqui que estuda quase todo dia... -
S - E de. vez em quando...
P - Da para vocé pensar quantas vezes por semana? Assim, uns
2 dias, tres...
S - E todo dia, ne. Uma meia hora, assim...

P - Mas €& todo dia, mesmo?
— - 4 -
Nao, uns quatro dias, mais ocu menos.

0
I

P - Vocé estuda em casa umas quatro Vvezes por Ssemana, uma meia

hora de cada vez?
S - E.
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P.- Vocé pds aqui.que estuda, mas nao disse quantas horas por
semana. ..

S - Da assim...umas cinco horas por dia...

- Como € que voce faz?
S - E de tarde, depois que eu arrumei a cozinha...as vezes da

pouco, porque tem roupa pPra passar...

- Assim...depois das duas horas...até que horas?

S - Mais ou menos...até as seis.

P - Voceé ndo tem outras coisas para fazer de tarde?
S - Bem, pode tirar uma hora pra eu ver minha novelinha...

P - Sei...e banho, € jantar?
S - Pode tirar pra isso também.

P - E a que horas voce sai para vir pra.ca?
S - Ali pelas seis e pouco, seis e meia...quando minha colega

me chama.’ » SRR -

° 6 e ¢

Uma tercelra categoria, inesperada, foi represen-
tada pelos que identificam “tempo de estudo' com o tempo em
que pensam sobre os estudos, ou o que precisam aprender - e
nao tanto com uma atividade especffica,‘envolvendo o sentar -
se a mesa, ler ou escrever. Eis um caso:

.-.-. ' . 9
P - Voce nao preencheu aqui. Quantas horas por semana voce
passa estudanto fora do CESU?

S - Como assim?

P - Voce marcou que estuda quase todo dia, tem seu lugar cer-
to para estudar, mas nao falou quantas horas por seMana.

S - Ai uns quarenta minutos na hora do almogo,. mas parece mais
porque eu vou deitar e fico pensando na matematica todo

dia...

- A matematica esquenta sua cabega, nao &7
- (xi)

o o o 0

n o



