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Apresentacao

Esta unidade situa a drea de Estudos Sociais
na educacao bdsica de jovens e adultos.
Analisa sua importancia, seus objetivos e
sugere alguns procedimentos que podem ser
utilizados pelo professor com seus alunos.

Suas informagdes ndo esgotam os assuntos
tratados. Apenas tém o objetivo de iniciar
o professor no trabalho com a drea de Estudos

Sociais. O aprofundamento desses assuntos
poderé ser realizado a partir da bibliografia
indicada.

O texto nao pretende ditar regras porgue
acredita que o professor com a sua experiéncia
é capaz de criar caminhos prdprios e
adequados para os alunos que ele tdo bem
conhece.



Objetivos e Importincia da Area
de Estudos Sociais

Vao votar nas elei¢des futuras
os adolescentes com mais
de 16 anos. O voto do jovem
dessa idade nao é
obrigatdrio. Esse direito esta
previsto na nova Constituigao
Brasileira.

Vocé ja refletiu sobre esse assunto? J& levou
um texto assim para discutir em sala de aula
com seus alunos?

Textos como esse s30 proprios para aulas de
Estudos Sociais.

Vocé saberia dizer por qué? Veja:

Eleicédo, direito ao voto sao temas

motivadores, principalmente se a sua turma
for composta de jovens e adolescentes.

Nesse assunto, a Nova Constituicdo avangou,
ampliando o direito de voto que até entdao so
era dado aos que tinham mais de 18 anos de
idade. Em constituicdes anteriores, além

de se estabelecer limite de idade, também se
restringia o voto da mulher, do analfabeto e
daqueles que ganhavam pouco.

A partirdo texto, pode-se discutira importancia
do voto: porque se vota, em quem se deve
votar, que qualidades deve ter um candidato
para merecer o nosso voto, e, ainda, a
responsabilidade do voto dos adolescentes,
gue representam uma grande parcela da
populacdo brasileira.

Esses assuntos e muitos outros fazem parte
dos Estudos Sociais.



A drea de Estudos Sociais se preocupa com as
relagcdes entre os homens e destes com
o meio natural.

Ao estudar esta area, o aluno vai conhecer as
acOes do homem, através dos tempos, no
lugar em que ele vive.

Para tanto, Estudos Sociais se utiliza de
conhecimentos da Economia, Ciéncia
Politica, Antropologia, Sociologia,
privilegiando o estudo da Histdria (tempo) e
da Geografia (espago).

Repare o quadro abaixo.

Temas Conteudo Campo do
conhecimento
O homem com seu trabalho Paisagem natural, Geografia,
modifica 2 natureza, recursos naturais, Antropologia,
transforma os recursos cultura, etc. Historia,
naturais, produz cultura. etc.
O homem tem necessidades Divisdo de trabalho, Economia,
béasicas e para supri-ias producéo, nogao de Historia,
necessita efetuar trocas. excedente, progresso etc.
tecnolégico, etc.
Os homens se organizam Organizacdo social, Sociologia,
de diferentes maneiras, grupos sociais, Histdria,
para regulamentar sua instituicoes, Politica,
vida em sociedade. poderes constituidos, etc.
etc.

Vocé pode pensar que esses conteudos sio
dificeis e complexos para os alunos. Na
realidade, a nossa experiéncia mostra que
eles s3o faceis e simples de serem
entendidos porque estao ligados a coisas
que acontecem na sua vida didria.

O aluno é, como todos os homens, um ser
social e como tal é agente de transformacéao
da sociedade em que vive. Ele precisa
conhecer a sua posicdo e 0 seu papel nesta
transformacéo. oI

Um dos objetivos da drea de Estudos Sociais
é sistematizar, ampliar e aprofundar a

8 VERSO E REVERSO

compreensdo do aluno sobre o mundo em
que ele vive e conscientizd-lo para que possa
ter uma participacdo mais critica nesse
mundo.

Por exemplo: os alunos, jovens e adultos
atuam no processo produtivo, como
trabalhadores que sdo. Nas aulas de Estudos
Sociais, o professor tem oportunidade de
discutir as consequéncias da participacio
ou nao do trabalhador nos sindicatos das
categorias profissionais a que pertence. A
participacdo do trabalhador fortalece a luta
sindical. O sindicato forte alcanca direitos
até entdo inexistentes. |




A sociedade esta sempre se transformando,
de forma lenta ou acelerada, em determinada
direcdo. Os homens (os alunos/professores)
todos precisam ter consciéncia disso para
poderem influenciar de forma ativa no

tipo de sociedade que responda aos seus
anseios e ideais de vida.

Reflita um pouco mais sobre a importancia do
ensino de Estudos Sociais para jovens e
adultos, lendo os textos a seguir de Neidson
Rodrigues.!

Embora os textos sejam dirigidos a
professores de criangas e adolescentes do
ensino regular, justifica-se o seu uso por
professores de educagédo bdsica de jovens e
adultos. A escolha de textos que discutem o
ensino da Histdria e da Geografia é pertinente,
pois elas constituem contelddos especificos
de Estudos Sociais.

“Aos professores de historia
“Meus caros professores.

“Um famoso pensador da primeira metade
deste século dizia que ndo podemos separar
a cultura, da historia da cultura. Seria
impossivel fazermos historia sem que
tenhamos uma concepg¢do do mundo
criticamente coerente. Isto implica ter
consciéncia de que a nossa realidade
cultural, isto €, o momento historico em
qgue estamos vivendo € produzido por homens
organizados e pode ser comparado com
outras realidades culturais.

“O importante no ensino da Historia néo é
tanto relatar fatos passados ou enumerar
acontecimentos que podem ser localizados
geograficamente e datados

cronologicamente, mas sim mostrar gue em
cada momento os homens estdo produzindo
uma realidade cultural. Aprendé-la € captar
a forma como os homens concebem a vida
e a transformam; € a sua capacidade de se
relacionar com a natureza e transforma-la
através dos instrumentos proprios de
trabalho existentes no momento; é ainda o
nivel de organizagdo e de desenvolvimento
cientifico e técnico de uma época, ¢ a
concepgdo de mundo existente naguele
momento. Nesse sentido, o ensino de
Historia possibilita as crian¢as e aos
adolescentes compreenderem as diferentes
maneiras pelas quais o homem se relaciona
com a natureza e com a sociedade.”

Vocé ja percebeu professor o
quanto o ensino da Historia é
importante para que os alunos
compreendam a sociedade
em que vivem?

“0O ensino de Historia deve apontar sempre
para o presente: ndo pode se reduzir
unicamente a informagdes sobre o passado,
descoladas da realidade atual. O
descobrimento do Brasi/ ndo tem o menor
sentido quando ensinado por si mesmo. Nao
podemos nos limitar a informar as criangas
que, em 1500, um aventureiro partiu de um
porto de Portugal, comandando outros
aventureiros e em navios precarios, com eles
saindo para algumas peripécias no mar,
chegando a um lugar perdido e desconhecido
que passaram a chamar llha de Vera Cruz,
Terra de Santa Cruz ou Brasil.

! RCDRIGUES, Neidson, Licdes do principe e outras licGes. Sio Paulo, Cortez, Autores Associados, 1985. n.p. (Colecio Polémicas do nosso Tempo. 8).
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“0O importante, ao transmitir essas
informacgdes, é passar aos alunos a concepgao
de mundo, a viséo da realidade que imperava
na epoca. Eles devem compreender que
entre a Europa e o mundo oriental existiam
relagées estabelecidas através de uma
atividade comercial economicamente
explicitada, em fungcdo de uma determinada
concepcdo de rigueza e de um modo de
produgédo em desenvolvimento —o capitalismo
mercantil. Precisam saber que as relagées
sociais de produgdo, as relagées de trabalho,
as relagdes pro-cultura, as relagoées com o
mundo sa0 responsaveis por impulsionar
um determinado pais a busca de alternativas
comercials. Foi assim que Portugal péde
realizar aquilo que representava a concepgao
de mundo de seu povo. O professor deve
fazer os alunos perceberem que foram as
condigoes da época que permitiram
determinadas acoées. As incursoes ao longo
dos mares resultavam do desenvolvimento da
técnica de navegacédo. da ciéncia da
observagdo, ao mesmo tempo em que
possibilitavam o avanco da técnica e da
ciéncia. A conseqgliente ampliagdo do mundo
europeu desembocou numa nova ordem
mundial. E essa nova ordem produzida pelas
acoes de homens organizados e chejos de
vontade permitiu transformar a realidade
mundial do momento.

“E fundamental, portanto, que os alunos
compreendam por tras do fato relatado as
relagbes sociais, econémicas, politicas e
culturais que o produzem. Eles precisam
também captar suas conseqiéncias, em
termos do desdobramento do conhecimento
cientifico e técnico que o mundo conheceu a
partir destas acgoes. E, com isto, os alunos
ascendem ao conhecimento da Historia, nao
mais considerada como uma sucessao de
fatos explicitados numa sucessdo de tempo,
mas sim como acées humanas organizadas,
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gue possibilitaram a transformacéo da
realidade social, econémica, politica e
técnica de um certo momento. Isto €
fundamental: que eles compreendam que
0s homens estao a todo momento
transformando a realidade.”

Vocé concorda que €
fundamental que os alunos
compreendam que os homens
estido a todo momento
transformando a realidade?
Por qué?

“A Historia € isto: € a transformagédo da
realidade. E a transformagéo do mundo e a
transformagéo do homem. E a transformagéo
da maneira como o homem se relaciona
consigo, com o social, com o poder, com a
natureza. Nesse sentido, todos os fatos
historicos — seja o descobrimento do Brasil
ou uma conquista militar, ou o
desenvolvimento da ciéncia e da técnica, as
transformagées culturais ou as revolugoes,
passadas e presentes — todos eles se
relacionam com um certo dinamismo da agéo
humana. A cada momento, a intervengao do
homem na realidade produz transformagdes
nas relacoes sociais, nas relagdes
econémicas, nas relagées politicas. O
homem esta sempre criando uma nova
cultura e, portanto, uma nova realidade.
“Ora, isto nos aponta para o presente. A
realidade brasileira de hoje € resultante de
uma série de intervengdées humanas na
historia do Brasil: a chegada dos navegadores
portugueses as costas brasileiras, 0 modo
como o homem europeu colonizou o pais e a
forma como o homem colonizado foi criando
uma consciéncia propria, de povo que



deveria em algum momento se tornar
independente de seus colonizadores.

“A histdria do Brasil € a historia de um grupo
europeu que implementou uma nova cultura
num outro mundo, trazendo, inclusive, para
cé novas formas de organizagdo humana
e socifal, e incorporando outras, ja
existentes, como as comunidades
indigenas.

“Como surgem os brasileiros? No comecgo,
eram colonizadores portugueses, indios
que vdo sendo aculturados, escravos que
vao se tornando uma forca de trabalho na
produgdo da coldnia. Depois, a partir de um
certo momento, os filhos dos colonizadores,
dos indios e dos negros comegam a tomar
consciéncia de se constituirem num grupo
cujas relagcbes ndo sdo mais determinadas
pelas relagcbes anteriores dos seus
ancestrais. Criaram agora relacGes proprias,
em fungado do trabalho que realizam, da
habitacdo que constroem, da alimentacéo
que produzem, das festas que organizam.
“Da totalidade dessas relagées, emerge
uma nova ordem cultural: uma nova
mentalidade vai se produzindo. Surge uma
nova postura e o individuo comega a se
sentir, ndo mais portugués, ndo mais indio,
ndo mais escravo e sim brasileiro. E a partir
deste momento, portanto, nasce a
necessidade de independéncia, a vontade
de se libertar das amarras da colonizagéo,
ou das amarras da escravidéo.

“O dinamismo proprio da Historia € gue
impulsiona e faz avancar o nivel de
organizacéo do povo. E necessario, portanto,
gue o professor de Hjstoria transmita a
esses alunos a nogdo de que a realidade

€ produzida pela forgca dos homens, pela
vontade dos homens, pelo seu modo de se
organizar, pelas concepgoes de vida e de
mundo que surgem em fungdo da propria
agdo humana.

“A Historia ndo é uma sucesséo de
acontecimentos casuais. E, sim, uma
sucessao de eventos que vdo sendo
produzidos e reproduzidos no proprio ato de
construir o fato historico. Isto redimensiona
a Importancia da atuagdo dos grupos
sociais. Precisamos afastar do ensino de
Historia a concep¢do colonialista de que os
eventos s6 ocorrem por doagdo do poder.
Assusta a qualquer leitor critico as
colocacées dos livros de historia: a
libertacdo dos escravos é uma dadiva do
governo num certo momento, a independéncia
do Brasil é resulftante da forca da vontade de
um Principe; a vitdria numa guerra
depende apenas da visdo ou do herofsmo de
um general.”

Na escola onde vocé trabalha
o estudo da Historia tem sido
desenvolvido como uma
sucessao de acontecimentos
casuais? Pense sobre isto.

“O professor deve contrapor & visdo ingénua
dos livros didaticos a versdo verdadeira,

ou seja, a independéncia do Brasil, a
liberdade dos escravos ou uma vitoria
militar s6 foram possiveis na medida em que
mithares de pessoas lutaram para alcancar
a meta desejada. E a agéo de muitos
homens que produz os grandes lideres
historicos. O grande llder historico, o
grande heroi ndo € aquele que conduz o povo
a seu bel-prazer. Mas € aquele que,
compreendendo a realidade do momento
historico, a responsabilidade e as
necessidades de um povo, assume a
responsabilidade de coordenar a vontade
coletiva, conduzindo-a na diregdo da
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constru¢do da nova realidade que este povo

deseja.
“Muitos outros aspectos a respeito do ensino

de Historia poderiam ser mencionados. O
mais importante, poréem, € lembrar que a
tarefa urgente é formar em nossos alunos a
consciéncia de que eles sdo agentes da
Historia e como tal podem mudar a
realidade.”

Com a sua experiéncia de
professor, reflita sobre a
afirmativa do autor: os livros
didaticos tém uma visao
ingénua da Histdria.

“Aos professores de geografia
“Senhores professores.

“Lembro-me, muito bern, de uma crianga,
ainda no 42 ano primario, que, por
varias vezes, foi obrigada a permanecer
na classe apos o tempo normal de aula,
para que pudesse estudar, até decorar as
questdes que sua professora de Geografia
exigia que ela soubesse: o que €era istmo,
0 gue era estreito, 0s picos mais altos
do Brasil e os nomes das capitais de
paises da América Latina.

“Geralmente, o ensino de Geografia, no
Brasil, tem-se limitado a informar nomes
dos acidentes geograficos. Os alunos
aprendem o nome do maior rio do Brasil,
dos seus afluentes, o nome das serras,
das cadeias e das cordilheiras de varias
regibes do mundo, os nomes e alturas
das principais montanhas e 0s nomes das
capitais. Quando muito em alguns
projetos pedagogicos considerados
ambiciosos, o homem chega a conhecer
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as diferencas de terreno e de producéo
econémica de diferentes paises.
“Reduzida a explicitar a realidade de um
espago morto ou de uma natureza sem
dinamismo, a Geografia se transforma,
ano a ano, numa espécie de sofrimento
para o estudante. Isto porque se ignora o
fundamental, no ensino dessa disciplina,
ou seja, que o aluno deve compreender o
espago ndo como algo estatico que exjste
para ser descrito, mas como uma
realidade viva que estd sendo construida
e reconstruida pelos homens. O espago
geogrdfico € o espaco ocupado pelo
homem, e, portanto, transformado por
ele. Este processo de transformagéo
ocorre quando o homem produz bens,
constroi estradas, transforma o0s rios em
meios de comunicagéo, incorpora a
natureza como instrumento vital para
mudanga de suas relagbes sociais onde
edifica cidades, pontes e estabelece
meios de ligagdo entre varias regibes.
“Mesmo o espago que ainda néo esta
ocupado se coloca como uma reserva no
horizonte vital humano para ser
transformado, e portanto € um espago
humanizado. Ocupado ou néo, € sempre
espago sobre o qual o homem realiza ou
pode realizar uma interferéncia — um
trabalho.”

Como na sua pratica vocé pode
tornar cada vez mais o ensino de
Geografia um instrumento
importante para a compreensao
da relagdo homem x mundo
fisico e social?

“A apreensdo desta relagdo dindmica é
que precisava serincentivada nos nossos



estudos de Geografia, para que o

aluno pudesse incorporar sua visdo de
espaco a uma visao social: espaco
social/espaco natural. Por que as
cidades, as aldeias, as vilas, as estradas,
as pontes, 0s picos, as montanhas séo
descritas como se elas fossem algo que
estivessem sempre ali, sem historia, sem
vida, sem interferéncia humana? O
espaco geografico é um espaco humano,
na medida em que ele é uma realidade
construida pelo modo como o homem se
relaciona com esse espago. O espaco é
onde o homem assenta 0s seus pées e age
com suas maos transformando-o,
tomando a natureza e transformando-a
atraveés da sua agéo.

“Como o homem incorpora a natureza nas
suas relagbes vitais? Trabalhando a terra
e produzindo sobre ela; construindo,
criando estradas e vencendo as
distdncias; construindo cidades e
rompendo, portanto, um ciclo de natureza
inospita, de uma natureza ameacadora.
E, através da construcdo de cidades e
da produgdo de novas relagdes sociais,
cria uma nova ordem. uma ordem
cultural, social, através da qual o homem
une os seus esforgos, desenvolve novas

habilidades e constroi um novo dado
historico, um novo dado social.

“A Geografia deve ser uma ciéncia viva,
na gqual as montanhas, 0s rios, as
florestas, as paisagens, as cidades,
enfim, sejam compreendidos na sua
importéncia. Néo se restringem a dados
frios. Sdo0 importantes na medida em que
se relacionam com o homem, Sdo
incorporados socialmente e passam a
ter uma relagao vital com o homem que
esta construindo e reconstruindo o
espaco.

“F esta a Geografia que devemos ensinar
e ndo uma espécie de ciéncia morta,
desnecessadria, que exige do educando
apenas a memorizacao de certas
informacoes para serem repetidas numa
prova final, porque um professor ou um
livro as julga importantes.”

Pense um pouco na
afirmativa — O homem
modifica o meio e é
modificado por ele.
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Contedidos da Area de Estudos

Sociais

Na educacdo bdsica dos jovens e adultos —
correspondente as quatro primeiras séries
do 1° grau — os contelddos de Estudos
Sociais estdo presentes desde a etapa inicial
de alfabetizacdo. Embora o propdsito desta
etapa seja alfabetizar, deve haver também
a intencdo de trabalhar conteddos de
Estudos Sociais. Na fase da alfabetizagéo,
qualquer que seja o método utilizado, os
conteudos de Estudos Sociais sdo,
intencionalmente, estimuladores, jd que
aproximam o que estd sendo aprendido da
vida dos alunos, procurando despertar-ihes a
consciéncia critica social.2

Por exemplo: observe a exploragdo da palavra
terra. A apresentacdo dessa palavra exige
uma troca de idéias sobre o seu signifjcado.
Nessa discussdo podem surgir os varios
significados que a palavra terra pode ter,

todos eles relacionados a 4rea de Estudos
Sociais.

Com letra maidscula Terra é o mundo em que
vivemos. E o nosso planeta. Mas a palavra
terra significa também solo onde o homem
planta, cria animais, sobrevive com seu
trabalho. Tendo o titulo de propriedade da
terra em que trabalha, o homem do campo
vive com seguranca e tranquilidade. Terra
pode ser ainda o lugar em que a pessoa
nasceu. Sua terra, sua localidade, seu
municipio, seu estado.

A exploragdo da palavraterra da oportunidade,
portanto, de se desenvolver diversos
conteldos de Estudos Sociais, préprios da
realidade dos alunos que, naturalmente, vao
sendo organizados, ampliados e
aprofundados.

2 Na Unidade 5: Alfabetizacdo vocé encontra os diferentes métodos de alfabetizagao.
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Professor, pense na palavra
geradora POVO. Como vocé
orientaria a discussao
dessa palavra?

Assim como a Linguagem se desenvolve com
conteddos de Estudos Sociais, isso também
acontece na Matematica. Ela esta
diretamente ligada a realidade social do
aluno. Somar, diminuir, multiplicar, dividir s6
tem sentido a partir de fatos concretos do
seu dia-a-dia.

Por exemplo, no estudo de operacdes com
guantias, o professor aproveitou a questiao
salarial e propds o seguinte problema:

Edila recebe, por més, um saldrio minimo.
Este més, ela mandou Cz$ 240,00 para sua
familia. Comprou, também, um ventilador
por Cz$ 1.500,00. Este més, quanto do
salério de Edila sobrou para outras despesas?

Antes da resolucdo matematica do problema,
o professor discutiu com os alunos o valor
do saldrio minimo, seu poder de compra,
as dificuldades que um trabalhador e sua
familia tém para sobreviver com o salério
minimo e muitas outras questdes sobre
esse assunto.

Agora reflita sobre a
afirmativa — tudo leva a
estudos sociais.

Se na alfabetizacdo Estudos Sociais estd
presente na Linguagem e na Matemadtica,
apds a fase de alfabetizacio, ele aparece de

forma sistemadtica. Passa a ser uma drea de
estudo, com objetivos e contelddos
especificos, ao lado das outras areas.

Pela sua prdpria natureza, Estudos Sociais
utiliza e desenvolve os conhecimentos

e habilidades adquiridos em outras dreas
como Linguagem e Matematica.

Por exemplo: Ao estudar o municipio, o aluno
fara leitura sobre o tema, discutird aspectos
fisicos, econémicos e sociais do lugar,
utilizara habilidades matematicas, para
recolher informacoes sobre pregos, produgédo
agricola, populagéo, etc.

Pense: Que tipo de atividades
vocé deve mais
freqiientemente propor aos
alunos quando estiver
trabalhando Estudos Sociais?

E necessério utilizar atividades variadas em
Estudos Sociais ndo sé para atingir seus
objetivos, e motivar os alunos, mas também
para reforcar conhecimentos de Linguagem,
Matemadtica, etc.

Assim, nas atividades proprias da drea de
Estudos Sociais, os alunos estardo sempre
utilizando e aplicando habilidades adquiridas
em outras dreas.

Como j& dissemos, apds a fase inicial da
alfabetizacdo a drea de Estudos Sociais tem
uma identidade prépria e por isso mesmo é
tratada de forma organizada e sistematizada.
Sdo estabelecidos conteddos orientados
para o atingimento de determinados
objetivos.
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Esses objetivos pretendem promover nos
alunos atitudes demdcratica, critica,
cientifica e criativa e devem corresponder aos
comportamentos de entrada necessarios a
continuidade de estudos em cursos regulares
ou supletivos de 52 a 82 séries do 1.° grau.

Os alunos dos cursos de educagao basica,
além de serem jovens, e adultos, sdo de
baixa renda e, por isso mesmo, muitas vezes,
para sobreviverem, sdo obrigados a se
deslocarem, migrando da zona rural

para a urbana, de uma regido para outra.
Diante dessa realidade, os conteldos da area
devem ser abrangentes e universais,
comuns a todo o Brasil. Acresce-se a esses
conteldos a inclusdo de contetdos de
interesse local, municipal, estadual e

regional, levando-se sempre em conta que,
com base em sua préatica de vida, os alunos j3
possuem um conhecimento que reflete a
sua cultura, dando-lhes um modo préprio de
ver e interpretar a realidade onde vivem.

Em geral, nas escolas supletivas,
correspondentes as quatro primeiras séries
do 1° grau, para a drea de Estudos Sociais,
propoe-se o estudo da localidade, do
municipio, do estado e do Brasil.

Veja alguns aspectos que podem ser
tratados nesses diferentes niveis. No entanto,
cabe ao professor adaptar essas sugestoes,
de acordo com as possibilidades, interesses e
necessidades de seus alunos3.
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3 Este esquema foi baseado em DORNELLES, Leny Wemeck & DEUSDARA, Therezinha. Estudos Sociais na escola de 1° grau. Rio de Janeiro, Ao Livro

Teécnico, 1986. 99 p. il. (Série Estudos Sociais).
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Metodologia Aplicada i Area

de Estudos Sociais

“Quem sabe onde quer chegar escolhe o
caminho certo e o jeito de caminhar.”

Thiago de Mello

A Relacdo Professor/Aluno -
Um Procedimento Cooperativo

Avida, como se diz popularmente, € a grande
mestra. Com isso, quer-se dizer que nela o
homem cresce, acumula experiéncias,
aprende.

Quando chega a escola, portanto, todo aluno
ja traz consigo um rico estoque de
conhecimentos e praticas que refletem a
realidade geografica, histdrica e cultural do
mundo onde vive.

E por isso que o professor ndo pode
considerar o aluno como um ser neutro, sem

nenhum saber acumulado, sem histdria, sem
cultura.

Na verdade, o aluno jovem e adulto, com seu
trabalho e sua acdo, participa do espaco
geografico a que pertence e que ele préprio
ajuda a dar forma e, também, atua como
agente criador e transformadorno seio de sua
comunidade.

Tudo isso |lhe dda uma grande dose de
conhecimentos e experiéncias. Se nao levar
em consideracdo esses aspectos, o professor
acaba por marginalizar o préprio aluno do
processo educativo. \

E fundamental, pois, que no processo de
ensino-aprendizagem, o aluno seja
considerado como sujeito que cria e
transforma a sua realidade através das
relacdes que estabelece entre os homens e
a natureza.
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devam memorizar algumas datas e ndmeros.
Porém, é necessario selecionar o que é
realmente importante para ajudar o aluno a
compreender o processo histdrico.

Problematizar Fatos e
Acontecimentos

O exercicio da critica é fundamental para o
aluno. Ele ndo deve aceitar tudo o que lhe é
oferecido como “verdade eterna e pronta”,
mas adquirir a capacidade de analisar um
acontecimento sob diferentes angulos, para
distinguir por si préprio o que é mais
provavel. Isso sé é possivel uma vez que o
professor ndo se coloque como dono da
verdade abrindo espago para dividas e
questionamentos.

£ importante, pois, que o professor sempre
procure levantar as percepgdes dos alunos
sobre os fatos e acontecimentos locais e
nacionais, através de debates e discussoes,
de forma a permitir a comparacao entre
suas idéias e opinides e as dos alunos, e entre
as idéias e opinides dos prdprios alunos

na busca de maior compreenséo e
“criticidade” sobre esses fatos.

Fatos conhecidos e sobre os quais existem
opinides discordantes podem servir para o
professor iniciar com os alunos o exercicio
da critica desinibindo-os, principalmente, no
inicio do curso, quando muitos alunos ficam
acanhados e tém dificuldade de dar suas
opiniges.

Por exemplo, um fato comum nas zonas

urbanas, em especial, nas grandescidades é a
violéncia. Vocé pode encaminhar a discussao
pedindo aos alunos que déem uma solucéo

para o problema. A seguir discuta/analise
com eles os prds e contras de cada solucdo
para depois concluir com a turma quais
seriam as medidas mais vidveis e por qué.

Utilizar a Comparacdo entre
Fatos ou Areas Estudadas

E muito importante em Estudos Sociais
comparar um fato ou uma drea estudada com
outros fatos ou areas estudadas. A
compreensao permite que se perceba as
diferencas e semelhancas entre fatos,
possibilitando uma melhor compreensao do
mundo. ’

Predominancia do Ensino
por Atividades

Deve-se condenar o ensino da area de
Estudos Sociais em que professor dedica a
maior parte do tempo a aulas expositivas/
faladas. Essa tendéncia limita a participacdo
do aluno, o confronto de opiniodes, o
desenvolvimento do espirito critico.

No desenvolvimento dessa drea com jovens
e adultos, é oportuno que se privilegie uma
linha de trabalho que parta de atividades
onde os conteddos estejam nelas implicitos.
Ao realizar as atividades, os contelidos serdo
explicitados e sistematizados por professor e
alunos.

Trabalhando assim, o aluno terd a
oportunidade de descobrir/aprender,
fazendo.
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Pense um pouco mais:
Quais desses pontos vocé ja
utilizava em suas aulas ao
trabalhar a area de Estudos
Sociais? Quais deles sao
novidades para vocé?

Priorizar a Atividade Coletiva,
em Grupo

A maior parte das atividades deve ser
proposta como discussdo ou pesquisa em
grupo com a orientacio/participacido do
professor. Através dessas atividades, o aluno
é incentivado a dar sua opinido, ouvir o
outro, refletir e concluir, possibilitando o
desenvolvimento de sua capacidade de
expressdo oral e escrita.

Os trabalhos em grupo sdo importantes
porque atendem a uma das finalidades da
escola que € a de desenvolver intelectual,
social e democraticamente os individuos. E
através da atividade coletiva que alunos
desenvolvem atitudes de respeito, interesse,
cooperacao, pontualidade e responsabilidade.

O professor tem um papel importante nesse
trabalho. Como lider do grupo de alunos ele
deve criar condicdes para que o trabalho
atinja os seus objetivos. E necessario que ele
conheca bem a turma. A partir desse
conhecimento, entdo, o professor pode usar
atécnica de trabalho de grupo mais adequada.
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Por exemplo: Quando a turma tiver alunos
com diferentes niveis de aprendizagem vocé
pode organizar grupos mais homogéneos
para que seja possivel desenvolver trabalhos
diversificados, dirigidos ou ndo. Vocé, neste
caso, podera dar um maior atendimento
aqueles grupos que considera mais “fracos”
ou que precisam mais de sua ajuda.

E preciso planejar antes o trabalho, para que
ele esteja voltado para as necessidades e
possibilidades dos grupos. O planejamento
deve prever o tempo que vai ser gasto, fixar
claramente os objetivos a serem atingidos, os
conteudos a serem trabalhados e as
orientagdes que serdo dadas.

Outro exemplo de trabalho em grupo é o
chamado trabalho de equipe. Nesse trabalho
os alunos sdo divididos em pequenos
grupos. Os grupos devem ser equilibrados,
mesclando alunos “fortes, médios e fracos”.
Escolha para cada grupo um lider que seja
capaz de coordenar o trabalho de grupo, e
um relator que vai anotar o desenvolvimento
do trabalho. Com otempo, os préprios grupos
deverdo eleger seu lider e relator. Nao faga
grupos nem muito grandes, nem muito
pequenos. Varie sempre 0s grupos, a
permanéncia dos mesmos alunos nos
mesmos grupos poderd quebrar a unidade da
turma.

Vocé concorda que o trabalho
de grupo é importante?
Por qué?




Recursos e Técnicas Utilizadas na

Vérios recursos e técnicas didéticas
podem ser adotados durante o
desenvolvimento do curso para facilitar a
aprendizagem pelos alunos.

Fica a critério do professor a escolha da
técnica e/ou recursos, levando em
consideragao o assunto a ser abordado,
0s objetivos a serem atingidos, os
interesses e necessidades dos alunos, o
nivel de desenvolvimento da turma, o
espaco fisico da escola, o tempo
disponivel e outros. O uso de recursos
diddticos facilita a aprendizagem,
dinamiza as aulas e estimula a
participagdo dos alunos.

Vamos ver alguns recursos € como
utiliza-los em Estudos Sociais.

Mapas e Globos

Nem sempre é possivel o professor e

alunos estarem no local sobre o qual estao
estudando. Os mapas e globos sdo
recursos que nos aproximam dos lugares
gue estao distantes, facilitando o ensino
de Estudos Sociais.

Os mapas e globos sdo atrativos ndo s6
para criancas, mas também para jovens e
adultos. Mas a sua utilizacdo tem que ser
feita de forma gradativa para que os
alunos aprendam a lé-los de forma
correta.

Uma iniciagédo ao estudo de mapas e suas
convencdes pode ser conseguida se
propusermos ao aluno a representacao
grafica do espago ocupado por ele na sala
de aula, ou da prépria sala de aula ou da
escola, estabelecendo ele mesmo,
convencdes e organizando legendas. Esse
exercicio bem simples revelara as
dificuldades dos alunos em perceberem o
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€spago e gue, Por isso mesmo, requererem
maiores cuidados.

Como os mapas dizem muita coisa, o
professor deve explora-los bem.

Para ler um mapa, precisamos observar:
e 0 seu titulo;

e a sua legenda; e

e a sua escala.

O titulo indica o que o mapa representa.
Veja o mapa a seguir. Como o titulo indica,
ele mostra como o Brasil € dividido em
regioes.

Cabe ao professor discutir com os alunos
as muitas informagdes gue esse mapa traz.

Brasil — Divisao Regional

A legenda explica o mapa através de
simbolos.

Simbolos Significados
Regido Norte
Regido Centro-Oeste

Regido Nordeste
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Regido Sudeste

Os mapas devem ser construidos em uma
escala, isto é, em uma relacdo entre o
tamanho verdadeiro e o tamanho do mapa.

Regiao Sul

O mapa € a representagao reduzida da
realidade. A escala d3 a proporgdo dessa
reducdo. Por exemplo, a escala deste
mapa mostra que cada centimetro dele
corresponde a 200 km do tamanho real.
Tal como o mapa, o globo também é uma
representacdo da totalidade em tamanho
reduzido, entretanto, permite uma visao
mais concreta da forma da Terra. Seu
uso facilita o estudo dos movimentos da
Terra, nocdo de dia e noite, posigdo do
sol, estacoes do ano, hora, etc.

Mas os mapas complementam o uso do
globo porque podem apresentar
informacdes muito variadas como rios,
lagos, vegetacao, populacédo, producio,
estradas, etc.

Tabelas ou Quadros

Um quadro ou tabela contém informacdes
de diferentes naturezas qualitativas e
guantitativas. Vocé deve trabalhar,
inicialmente, com alunos, tabelas ou
guadros que sejam bastante simples.

Veja esse quadro:

Ndmero de Aluno por Sala

Masculino Feminino Total

8 1t 20

Esse quadro fornece informacdes quantitativas
e gualitativas.



Na sala de aula hd 20 alunos (quantitativo)
sendo 12 do sexo feminino ¢ 8 do sexo
masculino (qualitativo).

Ao fazer uma representacdo por mais simples
que seja, como essa, o aluno estd exercitando
a capacidade de andlise e sintese de
informagdes.

Graficos Simples

A leitura e interpretacdo de gréficos sdo
elementos que permitem uma melhor
compreensao da realidade.

No dia-a-dia, nos jornais e na televisao, nos
deparamos com informacgdes representadas
em diferentes tipos de gréficos: de barra,
de setor, de linha, etc.

Eles fazem parte do sistema moderno de
informacdes. Interpreta-ios € importante
para se entender as coisas que estao
acontecendo a nossa volta.

Veja um gréfico de setor:

Area do Brasil por Regides

NORTE
NORDESTE
CENTRO-OESTE
SUDESTE

[7% |suL

!; 7% 42%

Este gréfico € usado para mostrar partes
(regides) de um todo (Brasil) e as relagdes
entre cada parte e o todo.

Com algumas informacdes, os alunos, sob a
sua orientacdo, podem construir tabelas e
graficos. Veja o exemplo:

-

Com as informacdes sobre os principais
produtos agricolas do seu estado/territdrio,
construa um grafico de barras, com titulo,
legenda e fonte, conforme o modelo abaixo.

Principais Produtos Agricolas do Estado
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Fonte: Secretaria de Agricultura do Estado — 1886

Titulo

e |
Forte: |

O mesmo tipo de gréfico pode ser feito para
o0s produtos cultivados no municipio.

E importante que os alunos leiam,
interpretem e representem, graficamente,
informacdes e dados da vida real {quantidade,
dreas, distancias, etc.).

Estimule os alunos a trazerem gréaficos para
serem analisados, em sala, com a sua ajuda.
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Linha do Tempo

A linha do tempo tem por finalidade situar
cronologicamente fatos relacionados a
comunidades, municipios, estados, ao Brasil,
etc.

Ela contribui para a compreensao do estudo
da Histdria, uma vez que concretiza o
conceito de tempo, que é abstrato. Ajuda o
entendimento das nogdes de passado,
séculos, anos, sucessdo, periodos de
duracao, etc,

O professor pode iniciar o trabalho com a
linha do tempo, a'partir da sua prépria vida e a
dos alunos.

Exemplo:
1940 1850 1960 1970 1980 1 9|87
= ’ 5 ’ = L
Vim 1976 Mudei
Nasc1i 9:: 1955 1968 | para Fui de
Caruaru/ Entrei Consegui | o Rio | mie emprego
b na meu Janeiro
Pernambuco S= B T
emprego Casei-me

Portanto, para construir uma linha do tempo
selecionam-se os fatos a serem
representados, risca-se a linha, divide-se em
unidades de tempo que podem ser séculos,
décadas, anos, meses, dias, etc. e
estabelece-se uma escala. No exemplo,
dividimos a linha de 10 em 10 anos, onde
cada 2 centimetros corresponde a uma
década.

A linha de tempo deve:

e ser simples;
o ter titulo;
e cONnter um so assunto;
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e ser bem visivel e clara;
« ter a escala bem precisa; e
e ter cada fato descrito com poucas palavras.

Sugestdo de Atividades

Revendo as orientagbes, vocé seria capaz de
tracar a linha do tempo das mudancas de
capital no Brasil. Observe:

* 12 capital do Brasil - Salvador - 1549
 Transferéncia da capital para o Rio de
Janeiro — 1763

e Inauguragdo de Brasilia — 1960

Utilize uma escala de 2cm para cada 1 século.

Realias, Gravuras, Cartazes e
Murais Didaticos

Esses sdo também importantes recursos
visuais no ensino de Estudos Sociais.

¢ As redlias — utilizando o real.

As redlias sdo objetos reais, miniaturas,
modelos, amostras que o professor pode
lancar mao para tornar mais interessante
e produtiva a aula.

Por exemplo, ao falar do vaqueiro nordestino,
seus habitos, costumes, e 0 meio natural em
gue ele vive, o professor pode mostrar o
chapéu de couro, o gibdo (colete), etc. que ele
usa para se proteger da vegetagdo. Ou entdo,
levar um boneco de barro representando a
figura do vaqueiro.

Muita coisa pode ser utilizada como reélia,
depende apenas do assunto que estd sendo
trabalhado.



Reflita mais uma vez:

Que redlias vocé usaria para
trabalhar os seguintes
assuntos:

. eleigdo;

. produgao mineral do seu
municipio/estado ou Brasil;
» costumes e habitos
indigenas?

¢ As gravuras — ilustrando a aprendizagem.

Em jornais e revistas o professor e alunos
encontram muitas gravuras que enriquecem
o trabalho em sala de aula. Elas tornam os
fatos reais, aproximam fatos passados, ou
lugares distantes, favorecem a formacao de
conceitos, desenvolvem a capacidade de
observacgéo, etc.

As gravuras do Brasil antigo mostram igrejas,
monumentos, fortes, casarios, engenhos,
aquedutos, chafarizes, préprios de uma
época, favorecendo o conhecimento e
aproximacdo com o passado. Assim, sdo as
gravuras de Ouro Preto, dos engenhos

de Pernambuco, das igrejas da Bahia, do Rio
antigo, etc.

Utilizando gravuras, o aluno do Rio de Janeiro
estuda a Amazdnia com seus rios e palafitas,
da mesma forma, o amazonense pode
identificar uma grande metrépole através
de ilustracdoes do Rio e Sdo Paulo.

As gravuras sdo recursos baratos e fdceis de
se obter.

E importante que o professor prepare o aluno
para observar e interpretar a ilustracdo. Na
medida em que o aluno tiver maiores
conhecimentos sobre o assunto de que trata
a ilustracdo, maior interesse ele tera por ela.

Professor, pense sobre a frase
— Através da visualizacao a
aprendizagem é mais
agradavel.

o Os cartazes e murais didaticos - atualizando
a aprendizagem.

Os cartazes e murais devem ser sempre
atuais, por isso & preciso renova-los sempre.
Sao recursos de aprendizagem utilizados
para informar, fixar conhecimentos, formar
atitudes e desenvolver habitos,
complementar e sistematizar aulas.

Tanto os cartazes quanto os murais devem ser
dindmicos e agraddveis para atrair a atencéo
dos alunos.

Eles sao muito utilizados para desenvolver
campanhas, dar avisos, transmitir noticias e
convites. Devem ser colocados no espaco
fisico da sala de aula ou por onde os alunos
passam, em funcdo dos objetivos a serem
atingidos.

Podem ser elaborados pelo professor ou
alunos.

Veja um exemplo de cartaz:
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2 i

PROFESSORES,

FUNCIONARIOS
ALUNOS E
COMUNIDADE VOTAM

ELEICAO DA
DIRETORIA DA
ESCOLA

EM 21/04
VOCE JA ESCOLHEU SUA
CANDIDATA?
N o

Qual o objetivo desse cartaz?
Vocé acha que esse cartaz foi
bem elaborado?

Chama a atencao de seus
alunos?

E dindmico?

Por qué?

Lembre-se de que:
O uso de recursos didaticos
como redlias, gravuras, cartazes

e murais deve ser planejado
com antecedéncia para que
possa atingir seus objetivos.

O professor pode ir colecionanhdo
realias e gravuras para utilizar
em época oportuna.
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A Comunidade como Recurso de
Ensino

A aprendizagem também se faz além do
espaco fisico da escola.

A comunidade oferece ricas informagdes
que devem ser consideradas pelo professor
de Estudos Sociais.

Essas informacdes podem ser aproveitadas/
colhidas através de vdrias atividades que

o professor pode organizar e desenvolver,
tais como:

Visitas e ExcursGes para Observagio de
Aspectos Naturais ou Culturais, etc.

Na realizagdo de uma dessas atividades €
necessario que se obedega a alguns aspectos
importantes, como por exemplo:

edefinir bem os objetivos da excursio ou
visita, que devem estar de acordo com os
temas que estdo sendo desenvolvidos na
classe;

eselecionar as excursbes cu visitas que
melhor contribuam para o esclarecimento
e fixacdo dos assuntos em estudo;

ofazer previamente a divisdo de tarefas;
odirigir a atengdo dos alunos para os fatos
importantes, esclarecendo possiveis
dividas; e

edepois de realizada a excurséo, utilizar
algumas aulas seguintes para discutir

os relatdrios feitos pelos alunos.

Entrevista

Outra atividade que deve ser estimulada pelo
professor e que aproveita recursos da
comunidade.



Ela pode ser realizada trazendo-se o
entrevistado para a classe e/ou procurando-o
em local fora da escola (no seu trabalho,
residéncia, etc.).

A entrevista da oportunidade aos alunos de
terem experiéncias de convivio social,

de debate, de entender que as pessoas

podem contribuir com seus conhecimentos,

sendo fonte de informagodes.

Por sua vez, o entrevistado pode sentir, pela
sua prépria experiéncia, o tipo de trabalho
que é realizado na escola.

Para que a entrevista tenha éxito é
preciso alguns cuidados tais como:
edeterminagdo do objetivo da entrevista;
sescolha do entrevistado;

selaboracdo de convite ao entrevistado;
eestabelecimento de data, hordrio e local;
s previsdao do tempo de duragdo;
elevantamento das perguntas;

srealizagdo da entrevista; e

eavaliagcdo.

Suponhamos que esteja em discussdo na sala
de aula o problema da dgua do bairro.
Como saber de onde vém a dgua do bairro?
Qual o dérgao responsavel por esse

servigo? Por que falta dgua? Por que nem
todos tém agua canalizada? Por que
reclamam do gosto ruim da dagua? Por que a
taxa de agua é tdo alta? Que melhoramentos
estdo previstos?

Sugestao de atividade:
Diante dessas questoes e
seguindo os cuidados
mencionados, planeje
com seus alunos uma
entrevista.

Uso de Noticias

E um dos recursos mais utilizados pelo
professor na aprendizagem de Estudos
Sociais. O professor deve incentivar os alunos
a trazerem noticias de jornais, revistas,
radio e televisdo para serem discutidas em
sala de aula. A leitura e os comentdrios de
noticias atualiza os alunos com os fatos que
estdo acontecendo, desenvolve habitos de
leitura, o espirito critico, etc. tornando o
ensino mais vivo.

Para desenvolver atividades que utilizem a
comunidade € preciso que o professor a
conheca bem, nos seus recursos fisicos,
culturais, suas fontes de informacao e os
habitos dos seus alunos que sdo membros da
comunidade.

Pense sobre as fontes de
informagdes onde seus alunos
poderdo encontrar noticias
da comunidade em que esta
localizada sua escola.

O Uso de Documentos

Por dltimo apresentamos para sua reflexao,
uma experiéncia da professora Maria Helena
Simoes Paes, de S3o Paulo, que faz uso de
documentos como recurso didatico nas aulas
de Estudos Sociais/Histdria.
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O Ensino da Historia no 1° Graw:

“Parece-me que cada vez mais 0 encontro
entre professores tende a se caracterizar pelo
relato da pratica educacional. Os encontros
realizados com este objetivo fazem com que
o professor ao relatar, reflita também sobre a
sua pratica em sala de aula. Fazem com que
se documente o relato e a reflexdo, 0s quais
talvez, de outro modo, se perdessem.
Mobilizam o professor a revelar o que ocorre
no seu dominio, quase sempre objeto de seu
controle e conhecimento exclusivos.
Permitem que o professor se exponha a
criticas e a questionamentos, importantes
para a construgdo do conhecimento que estd
realizando.

“F neste sentido que entendo a minha
participagao neste /| Encontro Regional de
Professores de 12 e 22 Graus de Historia e
Estudos Sociais; no sentido de resgatar e
discutir a minha pratica como professora de
Historia, em especial no que diz respeito ao
uso de documentos. '

“No entanto, a minha experiéncia com o uso

de documentos, como outras que realizei em
sala de aula, foram sempre uma tentativa de
responder a uma série de questées
relacionadas ao ensino da Historia. Estas
questées ndo sdo novas, mas gostaria de
recoloca-las mais uma vez, pois parece-me
difici! discutir o uso de um recurso didatico,
sem pensar a problematica do préprio ensino
da Historia. Eis aqui algumas destas
questoes:

1. O que se quer que o aluno de 1° grau

conheca da Historia?

2. Que tipo de Histdria se quer gque ele

conhecga?

3. Que tipo de Histdria o aluno é capaz

de entender?

4. Que tipo de Histdria € capaz de motiva-lo?

5. Serd que muitas vezes ndo se pretende
levaros alunos a entenderem a Historia tal
qual nos a entendemos?

“Marcel Reinhardth observa que a Histdria

narrgtiva, focalizando os personagens,

5 PAES, Maria Helena Simdes. A prdtica do ensino de Histéria. S0 Paulo, Cortez, Autores Associados, 1984. n. p. (Cadernos Cedes, 10).
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situando-0s num ambiente concreto € a unica
acessivel aos alunos maijs jovens.® Ters ele
razdo? Serd incompativel uma Historia
narrativa com uma Historia explicativa? O
gue € a Historia explicativa para um
adolescente de 17 anos e de 10 anos?
“Ha ainda outras tantas questoes: como
conciliar, no ensino da Historia, as
caracteristicas psicolégicas com as
caracteristicas intelectuais do adolescente?
Por exemplo, como satisfazer a sua
curiosidade pelos problemas humanos tendo
em vista sua reduzida capacidade de
abstragdo, sobretudo nos primeiros anos da
adolescéncia?

“Como respeitar as caracteristicas
psicologicas e intelectuais do adolescente e,
ao mesmo tempo, pretender que ele domine
conteddos programaticos muito extensos,
que devem ser cumpridos em tempo exiguo?
E possivel desenvolver programas téo
extensos e, ao mesmo tempo, levaro aluno a
sentir, a perceber o carater verdadeiramente
humano da Historia?

“Serd suficiente para o sucesso do ensino da
Historia, que se concilie um determinado
enfoque da Historia, adequado tanto a
capacidade intelectual, como as
caracteristicas psicoldgicas do aluno? Nao se
teria ainda e sobretudo de pensar a questao
da metodologia de ensino?

“Acredito que estas sdo algumas das grandes
questées que estdo por tras de todas as
experiéncias que se realizam no ensino da
Historia. Mas acredito, também, que elas nao
astdo solucionadas e nem serdo resolvidas no
admbito de um dnico encontro de
professores.

“Gostaria de passar agora a discutir o uso de
documentos, comecando ainda com

interrogagdes: por que o professor usa o
documento como um recurso didatico? O gue
um documento pode revelar ao aluno? Por
que o documento atrai tanto o aluno do 1°
como do 2° grau? Que tipo de docurmento
atrai mais 0s alunos de cada um destes
graus?

“0O que se segue € uma tentativa de
responder, de alguma forma, as questoes
anteriormente levantadas.

“Iniciei o trabalho com documentos, nas aulas
de Historia do Brasil, em classes do 2° grau.
Constatel que, embora estes alunos sejam
capazes de um maior nivel de abstragéo e
estejam mais aptos a se interessar pela
Historia que enfoque 0s processos, as agoes
coletivas, a Historia politica e econémica,
eles sempre demonstraram-se muito atraidos
pela leitura de documentos. Era como se,
depois de terem lido um texto sobre 0s
engenhos da Coldnia, eles se deparassem
com uma nova realidade, ao entrarem em
contato com o livro de Antonif. Ou entéo,
descobrissem mais uma vez o indigena, nas
palavras de Hans Staden, ou ainda
compreendessem melhor a problematica do
imigrante do século XIX, na fala de Thomas
Davatz.

“Percebi também, na mesma ocasido, que
um texto literario ou uma pega teatral
transportavam mais vivamente os alunos a
um tempo passado, levando-os a sentir 0s
homens fazendo a Histdria. Estes recursos
motivavam os alunos a realizarem trabalhos
extra-escolares, sem que disto decorresse
nenhuma nota ou conceito. Lembro-me, por
exemplo, de que durante dois meses, um
grupo de alunos do 2° colegial permaneceu
reunido, semanalmente, lendo e tentando
ensaiar Calabar de Chico Buarque.

€& REINHARDTH, Marcel. L'enseignemeni de I'histoire. Paris, P.U.F., 1957. Citado por COSTA, Emilia Viotti da. O problema da motivacdo no ensino da

Histdria. Revista de Pedagogia. Sdo Paulo, v. 9, n. 16, 1962.
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“Portanto, se o aluno de 22 grau, com uma
capacidade de abstragdo maior que a do
aluno de 1° grau, com um repertorio de
linguagem e de vivéncias também maiores,
demonstrou-se bastante envolvido com estes
recursos, o que se pensardo aluno de 12 grau?
“Comecei entdo a usar documentos de forma
mais sistematica, nas classes de 12 grau.
Isto ocorreu num momento em que o uso de
material visual tornou-se tambem uma
constante. Os dois recursos apareceram
como uma tentativa de complementar o
material basico: o texto didatico.

“O uso de material visual, no inicio de toda
nova unidade, tem sido empregado com o
objetivo de dar ao aluno um repertdrio visual,
para que ele possa construir imagens
mentais, ao fazer a leitura de textos, sejam
eles diddticos, literdarios ou documentos.
“Os documentos foram usados com o
objetivo de dar vida ao texto didatico, as
vezes muito frio, despido de emocédo, onde
a presenga do homem concreto dificilmente €
percebida pelos alunos de 1° grau.

“Para verificar se o objetivo estava sendo
atingido, usei alguns indicadores, como por
exemplo, as declaragoes dos alunos. A
certeza de que o documento fala, de que os
alunos entendem e sentem o que ele fala,
pode ser confirmada pelas seguintes
declaracbes: ‘Agora eu realmente senti como
era sofrida a vida do povo egipcio”. ‘Com que
prazer um rei conta a destruicgdo que
praticou.” 'E mentira o que diz Péricles; a
democracia ndo era nada djsto.

“Fiz também o seguinte teste: em duas
classes que estudavam a Historia de Roma,
trabalhei, numa delas, s6 com o texto
diddtico e, na outra, utilizei alguns
documentos. Feitas as leituras, pedi nas
duas classes a alguns alunos que se
apresentassem para fazer uma dramatizagéo:
uns seriam senadores, outros plebeus,
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outros soldados. Diante da situagdo
proposta, a classe que trabalhou com os
documentos teve condigbes de representar
adequadamente os personagens; a outra ndo.
“0O uso de documentos mostrou ainda outro
aspecto que considero importante: a
motivacdo dos alunos. Nos trabalhos em
grupo, os alunos mantinham-se atentos por
um bom periodo, na tentativa de decodificar
o documento. Depois da leitura de alguns
documentos da Historia de Roma, um grupo
de alunos da 62 série resolveu dramatizar a
chegada de um triunfador em Roma. Os
mesmos textos levaram um outro grupo

a empreender uma pesquisa sobre o exéercito
e apresentar para a classe slides de todo o
armamento romano, confeccionados por eles
proprios; os slides foram acompanhadus

de explicagbes sobre as tdticas de guerra
utilizadas na época. O trabalho foi
extremamente expressivo e interessante e 0s
alunos acolheram prontamente a idéia de
apresenta-lo para a outra classe, o que foi
feito com muito entusiasmo.

“Mas os documentos apresentam algumas
dificuldades. A primeira dificuldade € a do
professor, em selecionar os documentos
adequados a cada classe e prepara-los para
serem utilizados pelos alunos. As outras
dificuldades sao as do aluno: termos muito
desconhecidos, linguagem metafdrica,
entre outras.

“As dificuldades de linguagem podem ser
contornadas, desde que se anexe ao
documento um glossério, contendo o
significado das palavras desconhecidas.
Uma primeira leitura do documento feita
pelo professor também ajudard na
compreensdo do texto. E importante, ainda,
que se cologue algumas questoes que
auxiliem o aluno a desvendar o documento.
“Outras atividades que se pode propor sdo:
pedir aos alunos que comparem as



informagdes obtidas através do documento,
com as informagées que ele ja possuia,
antes de lé-lo. Pode-se tambéem propor a
classe que expresse o conteudo do
documento através de desenhos, maquetes,
confecgao de instrumentos ou outros
recursos visuais. Ou finalmente sugerir a
dramatizacdo do documento.

“Hoje, olhando o meu trabalho nas classes
de 1° grau, nos ultimos anos, fago algumas
criticas e levantando algumas duvidas. Uma
das criticas € o fato de ter ficado extremamente
presa ao texto didatico, usando outros
recursos, como o documento por exemplo,
somente como um complemento. Acredito,
agora, que o uso constante do texto didatico
cansa e desestimula o aluno (alias, eles
proprios declaram isto). O documento pode
perfeitamente ser utilizado na introducao
de uma unidade, deixando-se que parta dos
alunos as propostas de trabalho que o
documento for capaz de evocar. Isto poupara
muita energia do professor, pois trabalhard
com uma classe motivada.

“Restam ainda duvidas: Que outros objetivos
podem ser atingidos com o uso de
documentos? Pode-se pensar na utilizagdo
de documentos como um meio de levar o
aluno a experimentar a tarefa do historiador?”

Como vocé viu existem
indmeros recursos didaticos
que podem ser utilizados em
Estudos Sociais. No entanto,
0s recursos que o professor
mais usa é o quadro-de-giz
e o livro-texto. Da mesma
forma que os outros recursos,
eles precisam ser bem
aproveitados para que se
tornem atrativos para os
alunos.

Os professores, de um modo geral, tém uma
vida dificil, trabalham muito, em mais de
uma escola, e por isso mesmo nio tém
condicOes de se atualizarem.

Esperamos que essa unidade possa ser til a
voceé, professor, em seu trabalho, em sala
de aulal

Se esse objetivo for atingido, ainda que em
parte, ficamos satisfeitos.
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Glossario

Ancestrais — Antepassados, geracOes que
vieram antes, das quais vocé descende.
Ex.: seus pais, avos, bisavds.

Antropologia — Ciéncia cuja finalidade €
descrever o homem e analisd-lo nas suas
caracteristicas fisicas (origem e evolucdo
bioldgica do homem e o estudo da raca
humana e seus varios grupos) e culturais
(habitos, costumes, crencas, organizagio
social, etc.).

Capitalismo Mercantil — E um sistema
econdmico cuja riqueza produzida decorre,
essencialmente, da atividade comercial.
Sistema que subordina o capital ao comércio,
ao interesse, ao lucro. Ex.: Na época do
Descobrimento do Brasil predominava o
capitalismo mercantil.

Ciéncia Politica — Ciéncia que tem como
objetivo de estudo o poder, compreendendo
a luta por sua conquista, manutencdo e
expansao, as instituicdes por meio das quais
ele se exerce, sua origem, estrutura e razdo de
ser. Nas sociedades modernas o Estado é o
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supremo poder e daf ser objeto politico de
estudo da Ciéncia Politica.

Cultura—E o modo como as pessoas vivem: o
que produzem, sua religido, o tipo de casa
que constroem, de cidades ou vilas, a maneira
de criarem os filhos, como o trabalho esta
dividido entre as pessoas, 0s tipos de
ferramentas que usam no trabalho, como se
divertem, etc.

Divisdo de Trabalho — No inicio da historia
do mundo todos produziam tudo. A medida
que as sociedades tornaram-se mais
complexas, o trabalho foi dividido, assumindo
cada uma pessoa uma fun¢ao. A isso
chama-se divisdo de trabalho.

Quanto mais uma sociedade se desenvolve,
maior é a divisdo do trabalho, maior é a
especializagido. Ex.: Na produgdo de um carro
cada grupo de homem desenvolve um tipo de
tarefa: montagem do motor, carroceria,
pneus, estofamento, pintura, parte elétrica,
acabamento, etc.



Economia — Ciéncia que trata dos fen6menos
relativos a producédo, distribui¢do,
acumulagdo e consumo de bens materiais.

Homogéneos — lguais semelhantes,
idénticos, analogos. Ex.: Formacao de grupos
homogéneos de alunos para trabalhos
diversificados, alunos que apresentam
dificuldades e conhecimento semelhantes.

Identidade — Que tem caracteristicas proprias,
que nao se confunde com nenhuma outra.
Ex.: A drea de Estudos Sociais tem objetivos
e conteldos préprios, por isso, ela tem uma
identidade propria.

Uma pessoa também tem uma identidade — é
o que a diferencia de outras (seu nome,
sexo, idade, estado civil, local de nascimento,
pafs, etc.).

Inéspita — Rude, rigorosa, inabitdvel. Em que
nao se pode viver. Ex.: O deserto é uma
natureza indspita.

Instrumento Vital — Meio fundamental para
as mudancas. A natureza é fundamental para
as alteragOes nas relagdes entre os homens.

Modo de Produgao — Maneira pela qual a
sociedade obtém os meios de produgao
necessarios a existéncia humana e ao
desenvolvimento desta sociedade.

No modo de producao capitalista, os donos
dos meios de produgao exploram os que nao
possuem esses meios. Ex.: O camponés sem
terra, para nao morrer de fome, tem que
aceitar as condigdes que o dono da terra lhe
oferece.

Nogao de Excedente — No campo da
produgdo econdmica, excedente é a parte
da produ¢do que vai além do que se consome.
O excedente se compra, se troca, se vende, se

comercia. Ex.: A producdo brasileira de
café e soja excede ao necessario para o
consumo brasileiro.

Processo Histérico — Como a historia se
desenvolve. Como os fatos histdricos se
relacionam no tempo e espaco.

Producdo — Aquilo que é produzido/fabricado
pelo homem, especialmente, por seu trabalho
associado ao capital e a técnica.

Progresso Tecnolégico — Avango, evolugao
dos conhecimentos técnicos que se aplicam
a um determinado ramo de atividade.

Ex.: Na area de construcdo civil tem havido
um grande avango tecnolégico.

Representagdo — Reproducao daquilo que se
qguer. Ex.: O mapa reproduz em tamanho
menor a realidade.

Sindicato — E uma associagdo de
trabalhadores ou de patrGes que tém o
objetivo de defender os interesses
econdmicos e profissionais dos que dela
participam.

S6 podem participar de um mesmo sindicato
aqueles que exercem profissdes idénticas.
Ex.: Sindicato dos Professores, Sindicato dos
Industriais, etc.

Sociologia — Ciéncia que estuda as relacoes
que se estabelecem entre pessoas que vivem
em uma comunidade, ou num grupo social,
ou entre grupos sociais diferentes que
vivem em uma sociedade mais ampla.

Sucessao —Série de fatos que acontecem um
apds o outro e que tém ligacdo causal. Ex.: A
histéria € uma sucessao de fatos.

Sujeito—Aquele que pratica aacdo. Na escola
o aluno deve ser considerado um agente
capaz de produzir, de contribuir.
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Indicagdo Bibliografica

« Estudos Sociais na escola de 1° grau (série),
de Leny Werneck Dornelles e Therezinha

Deusdara. Rio de Janeiro. Ao Livro Técnizo.
1985. 99p. il.

Procura situar os Estudos Sociais no curriculo
escolar. Apresenta a fundamentagdao para o
ensino dos Estudos Sociais, bem como
aspectos préticos relacionados a utilizacao
de técnicas e recursos diddticos nesta drea
de estudo. A dltima parte trata da avaliacao
do curriculo e da aprendizagem na drea de
Estudos Sociais.

« Diddtica dos Estudos Sociais: como
aprender, como ensinar, de Maria Helena
Cozollino de Oliveira, e leda da Silva
Monteiro. 3 ed. Sdo Paulo, Saraiva, 1987.

Apresenta informacdes essenciais para o
ensino de Estudos Sociais. Trata das.
relagbes dos Estudos Sociais com as Ciéncias
Sociais e as demais dreas de estudo, seus
objetivos, programas, livros didéticos e
recursos didaticos em Estudos Sociais.
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Propoe atividades a serem realizadas pelos
leitores para maior reflexdo sobre os assuntos
apresentados.

o Por uma nova escola: o transitdrio e o
permanente na educacdo de Neidson
Rodrigues. Sdo Paulo, Cortez, Autores
Associados.

Discute as novas relagdes entre a sociedade e
Estado no Brasil e as exigéncias de uma
nova educagao.

Apresenta ainda uma nova visdo da funcéo
social e politica da acdo educacional. Na sua
parte final trata, entre outros, do ensino da
Histéria - o homem como sujeito - e do
ensino da Geografia - a produgdo do
espaco social.

e A prdtica de ensino de Histdria (Cadernos
Cedes, 10). Sdo Paulo, Cortez, 1984.

Registra trabalhos/experiéncias
apresentadas no encontro de professores de
Hist6ria e Estudos Sociais de 1° e 2° Graus



realizado na Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP —, em agosto de 1983.
Artigos para reflexdo e estimulo dos demais
professores da drea.

o A Geografia do aluno trabalhador;
caminhos para uma pratica de ensino

(Colegédo), de Mércia Spyer Resende. Loyola,

1986.

Afirma a necessidade da escola regular para
as camadas populares e propode partir, no ato
de ensinar, do saber que o aluno traz
consigo, de sua histdéria, de sua vida.
Mostra a necessidade de redefinir o conteuddo

de nosso ensino e encontrar formas
pedagdgicas capazes de socializa-lo.

» A incrivel histdria dos homens e suas
relacdes sociais de Wilma C. Mangabeira e
Leila Maria Alvarenga Barbosa. Petrépolis,
Vozes, 198b.

Apresenta conceitos fundamentais da
historia. Discute como eles devem ser
ensinados para o aluno e como os alunos
interessados em conhecer a Ciéncia da
Histdria podem se tornar criticos diante da
realidade. Utiliza uma linguagem simples de
desenhos de humor que ajudam o processo
de aprendizagem.

Professor,

sobre seu desempenho.

E importante o envio de suas respostas. Apds a correcao das
atividades respondidas, voceé receberd, individualmente, observacoes

Nao interrompa seu curso! Continue respondendo!
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BETTO, Frei. OSPB; introducao a politica

brasileira. 2. ed. Sio Paulo, Atica, 1986.

1 [

BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura.
Comissao do Livro Técnico e do Livro
Diddtico. O livro didstico; sua utilizacido
em classe. Rio de Janeiro, 1969. 253 p.
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(Material basico dos cursos de
treinamento para professores primarios).

HUBERMAN, Leo. Histdria da Riqueza do

Homem. 8. ed. Rio de Janeiro, Zahar,
(L T Y

PROJETO LOGOS Ii; didéatica dos estudos
sociais. Brasilia, MEC, 8 v. (Mddulos de
1 a 8).



Um dos grandes
problemas do ensino por
correspondéncia é o ndo-

envio das respostas dos

participantes dos cursos.
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Envie suas atividades respondidas, junto
com a ficha de avaliacao da Unidade.




Na verdade, ao reconhecer e valorizar o saber
do aluno o professor estard integrando a
realidade externa, da vida, com a escola (a
escola ndao pode ignorar ou se opor a vida).

No interior da escola deve-se; pois,
estabelece uma relagdo bdsica do
fundamental: a interacdo educador/educando.

Dessa forma, haverd uma maior integracdo
entre o professor e os alunos, passando a aula
a ser uma tarefa ndao exclusivamente do
professor (que tudo sabe; tudo decide), mas
uma acdo eminentemente cooperativa que
articula o esforco e o interesse do professor
com o esforgo e o interesse dos alunos.4

Professor, observe e interprete
a afirmativa — A escola nao
pode ignorar ou se opor a vida.

Dentro dessa perspectiva, apresentamos, a
seguir, alguns pontos badsicos que devem ser
adotados no ensino da drea de Estudos
Sociais, por considerarmos que eles
motivarao e facilitardo a aprendizagem dos
alunos e, ainda, permitirao o desenvolvimento
de uma mentalidade critica e a melhor
compreensado da sociedade em que vivem e
das transformac¢des que nela ocorrem.

Esses pontos sao:

Partir do Pr6ximo para o
Distante, do Individual para o
Universal

Por qué? Porque acreditamos que o aluno,
compreendendo a sua realidade (meio

natural, relacdes sociais, grupo de trabalho,
vizinhanga, funcionamento das instituigoes,
modificagbes que o homem imprimiu a
natureza etc.), pode mais facilmente
entender outras realidades mais amplas, ou
seja, 0 municipio, o estado, a regido e o pais
nos seus aspectos histdricos, geograficos,
econdmicos, politicos e culturais e, assim,
como atuar sobre eles e ser elemento de
mudanca.

Trabalhar a Relacdo entre
Causas, Consequiéncias e a
Noc¢ao de Processo

E comum em Estudos Sociais, quando chega
o fim do ano, o aluno ter um caderno cheio de
nomes e datas para decorar. Isso, geralmente,
desestimula a aprendizagem e leva a uma
nocao erronea sobre Estudos Sociais, que,
em vez de nomes e datas, deve esclarecer as
causas, 0 porqué dos acontecimentos e suas
consequéncias na vida das pessoas e da
sociedade de um modo geral.

Por exemplo, informar.apenas sobre a
Conjuragdo Mineira ndo tem o menor sentido
se ndo mostrarmos a realidade da época em
que este fato aconteceu. O professor deve
fazer o aluno perceber que foram as
condicdes da época que determinaram a
Conjuragao: os altos impostos cobrados na
regido do ouro, a proibicdo de se criar
industrias no Brasil, a formacdo de uma
classe média urbana na regido das minas, a
independéncia dos Estados Unidos da
Ameérica do Norte, a Revolugdo Francesa
como ideal de liberdade em relagao ao poder
absoluto do rei.

Nao estamos afirmando que os alunos nao

% Na Unidade 3, vocé encontra mais informacdes sobre o processo de ensino-aprendizagem do aluno adulto.
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