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"1 - Introdugao

I.1 - 0 objeto de estudo — Retomando a questao

\

A proposta encaminhada, em julho/34, ao Curso de Especializagao

Universitiria na Area de Educacao Basica Nao-Formal propunha

como objeto de estudo a capacitacao de alfabetizadores do

‘MOBRAL.

‘Hesta proposta situavamos nossa preocupagao com a construgao de
uma metodologia de capacitagao dos alfabetizadores do MOBRAL,

ressaltando os seguintes aspectos:

1 - 0 alfabetizador do MOBRAL integra na maioria das vezes,
assim como o adulto analfabeto, o segmento'da populagao

caracterizado como "baixa-renda";

-

2 - A dimensao de adultos desses sgentes que, enquanto tal,

. devem ser tambem sugeitos ‘de. um processo. de maior dialogo e

- discussao cr:txca de suas experiencias, e O reconhecimento de

que esses aoentes enquanto adultos, tambem se constituem em

11ente1a da ‘EBO educativa do HOBPAL

3 - Se o. a]fabet1~ador do MOBRAL e reconhecwdo como c11enLe]a
t‘mesmo da agao educativa do. argao, sua capacatagao deve, entdo,
se pautar nos mesmos prwnc1pwos metodologicos e tecnicos de
qua1quer proposta educacional da instituigao. hte porgque nao se
ipode pretender que esses agentes desenvolvam a;oes, por exemplo,
respeitando a identidade cu]tura1 da clientela, se essa mesma
1dent1dade nao e respe1tada em seu processo de éapdc1tagao.
Neste sentido, propunhamos, por hipotese, duas vertentes sobre
as quais essa metodologia de capacitacao se apoiaria: uma delas,
explorado a partir do aprofundamento da questao da educagao
st1ca,'no sentido de regularizaggo'da escolaridade deste agente;

vma outra tratada com base nas discusspbes sobre educagao nao-'

formal, numa linha de privilegiar a nao-formalidade na propria



R

-

estrat ia de capacitacao.

Com base nestas duas vertentes pretend?amos a construgao de uma
metodologia de capacitagao que viesse viabilizar uma atuagao do
alfabetizador do MOBRAL enquanto um efetivo educador de adultos.

Duas ordens de questoes nos preocupavam, naquele momento, com
relacao a uma proposta de capacitagao de alfabetizadores: uma
de carater mais teorico e outra de carater metodologico.

‘As questoes de carater mais teorico se situavam ao interior do
debate em curso nos meios educacionais em torno da concepgao
mesmo de educaggo uﬁ-posta'de um lado como "reprodugao das
condicoes de domunaguo de uma classe social", e de outro, como
"pratica transformadora”. Apontavamos a necessidade de aprofundar
a reflexao sobre esta d1scussao, de modo a melhor identificar O
propr10 ‘papel do agente no processo educativo, e neste sentido, -
clarificar a }1nha majs global de capacitagao a ser adotada, em

particular, em um orgao governamental como o MOBRAL.

As questoes de'carﬁter metodoldgico indicavam a necessidade de
precisar, a part1r da dxscussao mais abrangente acima apontada,
gue encaminhamento dar- ‘ao processo de capacitacao propriamente

--:dito no'que se refere, mais particularmente, a metodos e

tecnicas, isto e, aos meios educacionails a serem adotados.

1.2 - 0 objeto de estudo — Recolocando a gquestao

Ao iermino do Curso de Especializagao Universitaria na Area de
fducagio Basica Nao-Formal, no trabalho que ora encaminhamos,
optamos por um corte na abordagem inicialmente proposta, a
tItulo de, em reduzindo a abrangencia do tema, tantar conferlr—

lhe maior profundidade.

Assim, diante da intencio primeira de discutir os aspectos

téorico-metodologicos do processo de capacitacio de alfabetizadore




do MOBRAL, discussdo alias, suficientemente subsidiada pelos
¢studos no decorrer do referido curso, elegemos para reflexao
nesse trabalho, os aspectos tedoricos daquela capacitagao.
Isto porqué. reconhecYamos ja na proposta inicial, que as
discussoes de carater metodoiBgico. deveriam ter lugar, a partir
de marcos teoricos cgntrais. Situavamos entac, 0SS marcos

teoricos da capacitacao de agentes educativos, na propria
‘discussao das concepcoes educacionais v1gentes que, em primeira
instincia, s3o determinantes da natureza mesmo dessa capacitagao.

Neste sentido, o presente trabalho pretende contr1bu1r para a
discussao que, atualmente, se processs em torno da questao do
Estado diante da educagao das camadas populdres e em torno do

campo conceitual da eduvcagao popular.

Antes de se constituir em uma reflexzo acabada, pretendemos com
as ideias aqui apresentadas, gerar um novo conjunto de questoes,
de_serem_contrar1as ou complementares as
"dinamizar e atualizar o

que independentemente,
" que sao postas, efetivamente,

debate sobre a gquestao educacional aqui tratada.

possam,
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I} - Limites e possibilidades do Estado Capitalista na Acao
Educativa que se articula aos interesses das camadas- populares:

analise de questoes teoricas controversas.

11.1 - A Educacdo Popular definida pela camada da populacao a

qual se destina

Vanilda Paiva, em seu artigo "Estado e educagao popular:
recolocando o problema" in: A Questao Politica de Educacao
~Popular aponta para a necessidade de se repensar o papel do
Fstado na educagao das camadas popu]ares, a partir da critica

aquelas concepgoes que, nos Gltimos 15 anos, no Brasil, tem
privilegiado as instituigoes da sociedade civil como as unicas
capazes de realizar um trabalho de educacao popular. Tais
concepgbes veriam, segundo a autora, "o Estado como um
sn<trumento nas maos das classes dominantes, que atuva de
maneira a assegurar 2 reprodugao das relagoes de produgao e de
exp1oragao ‘e 2o definirem "a educacdo popular como somente
aque?a que esta voltada para os interesses vltimos das classes
“a que se destina", passariam a considerar "que somente estas
classes podem realizar sua educacao — eventualmente com 2
ajuda de alguns intelectuais orgﬁhicos —", deixando de
atribuir ao Estado qualquer papel "a nao ser o de perturbar,

pregud1car ou mesmo evitar a educagao popular”. A-seu ver, "a

- -influencia exercida pelas analises (predomunanuemente franceseas)

- das fungoes_soc1a1s da educagao e, mais especificamente da
escola", a2ssim como "as caracteristicas assumidas pelo regime
.politico brasileiro neste periodo” sao dois dos principais
fatores que atuvaram como reforgo a estas concepgoes. )
A este respeito, Vanilda Paiva observa, que dentro desta
perspectiva se supoe "a estabilidade da equagao estabe1ec1da

- entre o Estado e as classes sociais, como se esta equagao nao
se modificasse pelo desdobramento das contradicoes e das lutas
sociais", e afirma que somente pensando dialeticamente’ e que se

pode "resgatar o sentido positivo da educacao formal publica”.

- ppondo-se, portanto, as tendencias que, por definirem a educagao



popular como "aquela que atende aos interesses das c]asses
populares", a consideram como "fora do sistema formal de ensino”
Vanilda Paiva propoe um conceito de educagao popular mais
abrangente, por entende-la como “"toda 3 educacao que se destina
as classes populares: a gque se vincula ao movimento popular de

forma direta, mas tambem a gue & organizada pelo Estado,
incluindo-se ai o ensinp atraves do sistema de educacao formal
destinado aos adultos e tambem 3 populagao em idade escolar”

[ assim que a autora defende.a necessidade de um processo de
--pressao e barganha com o Estado, por parte das organizacoes da
sociedade civil, no sentido de que este yvenha "oferecer mais e
melhor educacao a classe trabalhadora, snvestindo na ampliagao
e melhoria da qualidade do ensino, especialmente do primeiro

grau; de financiar a organizacao de atividades educacionais
as demandas

aulonomas de diferentes tipos e niveis de acordo com
da sociedade civil, ou mesmo de organizar tais atividades, desde

que se estabelegam mecanismos atraves dos guais as organizagoes

da sociedade civil possam controlar sua forma, seu conteUdo, etc.;
dé oferecer recursos financeiros 2 p:ogramagdo da propria
populacao em seu benefac1o, mesmo quanto tal programagao se

vincule de forma direta @ luta social." F conclui: "0 gue propomnos

= coerente com nossa visio do Estado como instituic3o que & palco

de uma luta cujos resultados sao importantes para 3 classe

ftraba1hadofa"- (grife nﬁsgo)

Celso R.Beisieguel, em seu artﬁgo "Ensino Publico e Educagao
Popular” in: Perspectivas e Dilemas da Educacao Popular”, se
opoe, assim como Vanilda Paiva, acs educadores que "advogam a
restricao do conceito de educagao popular ou desconsideram a
imﬁortﬁncia da educacao popular realizada pelo Estado". A seu

ver, inclusive, "apos a interrupgao da obra educac1onal dos

padres jesuitas, as iniciativas voltadas a instituigao e ao
desenvolvimento de servigos do ensino acessiveis aos homens do
povo partiam, sobretudo, dos Poderes Publicos. 0O avtor admite,
contudo, que "por muito tempo procurou-se alcangar sobretudo a
crianca; era preciso formar adequadamenfe na crianca o futuro
cidad3o”. Entretanto, na ultima etapa do Estado Novo e, em




do povo ou, em outras palavras, uma educagao C
os interesses das classes dominadas.

‘que n'inguern DOG'IB 10001‘(:17‘ GUG das )\DQ‘I"T‘W]C?BS acima

seguida, apos 1945, o Estado veio estendendo a educagao comum

tambem aos adultos iletrados." (grifo nosso)

A este‘respeito, C.R.Beisiegue] aponta que, "no final da -decada.

" de 50 e, principalmente, nos primeiros anos da decada de 60,

esta educagao fundamental comum, sobretudo a dirigida a adultos,

comegou a ser problematizada, passando a reproduzir, no interior

o confronto entre as diversas concepgoes

do processo educativo,
" Datam, segundo ©

que entao disputavam a direcao da sociedade.’
autor, "exatamente deste per1odo algumas oxper1enc1as de grande

"importancia tanto para a pratica quanto para a teoria da

educacao popular.” E cita, dentre elas, aquelas “"empreendidas

no ambito de movimentos tais ccmo a 'Campanha do pe no chao

tambem se aprende a ler', o 'Movimento de Educacao de Base' (MEB),

o 'Movimento de Cultura Popular’ LEPE) 5

Alfabetizagao'. A seu ver, "estes movimentos realmente renovaranm
"estranho

o 'Programa Nacional de

as orientacoes da educagao popa?ar no pais", nao sendo
que em torno dos trabalhos a3 rea11zados se conso11dasse
yreensao da educagao do povo.

assim,
uma particular perspectiva de comj
Defendida por alguns dentre os melhores estudiosos do assunto,
esta perspectiva tend1a a comanPnder, como educagao popular,
para.o atendimento des interesses

somente aquela educagao voltada
omprometida com

" 0 autor ressalta, contudo,
mencionadas

-tinham sidc, todas elas, promovides pelo Estado ou a0 Me€nos

e apoiadas financeiramenie pelo Fstado.” A seu ver,
"as orientagoes do

1ncenL1vaHaS

entretanto, assim como para Vanilda Paiva,
Estado brasileiro haviam mudado bastante apos 1964 e, por 1SS0

- mesmo, esta nova perspectiva de compreensao excluia da educagao
~popular tvdo aquilo que era realizado sistematicamente pelo

Estado no campo do ensino." {grifo nosso)

Para C. R.Beisieguel, "o inegavel maior alcance de experiencias

como as mencionadas acima, de nenhum modo justifica o menosprezo

pela educagao popular empreend1da regularmente pelo Estado, como
tambem n3o justifica o abandono de limitadas mas indiscutiveis

possibilidades de atuacao democratizadora nesta educagao popular



‘realizada pelo Estado.” No seu entender,. "mesmo quando inadcquada,
sob o ponto de vista dos investigadores, ou-mesmo quando seja
compreendida como realizaogao exemplar de tudo aquilo que a ‘
educacio popular nao pode ser, esta e, de fato, a educagao que

vem sendo estendida 3 grande maioria dos habitan’es. E, por outro
lado. também no interior desta educagdo encontram-se possibilidades

de uma atuacao critica e democratizadora.”

D autor adverte, finalmente, que “num momento como este, quando 2as
tentativas de expansao e de melhoria da qualidade do ensino na
‘escola publica dependem da luta pelo aumento dos investimentos

nos setores sociais, uma luta por Ssi mesma dificil porque violenta
a assim chamada "logica" imediata dos investimentos na producao
capitalista, qualquer posigao que favorega o desenvolvimento de
atitudes negativas em face do ensino pUblico pode atuar contra 0s
interesses populares, .pelo menos QUandD se tem em conta as
definicdes destes interesses segundo a propria populagao.”

Com relagao as posigoes acima defendidas terjames como observagoes

"1 - Concordamos com ambos o0s autores, no que se refere a
necessidade de repensar o papel do Estado na educagao das camadas
populares, resgatando suas possibilidades no sentido da prestagao
de um servigco de qualidade devido 3 classe trabalhadora: em vltima
analise, como lembra Vanilda Paiva, esta ? a responsavel pela

" producao da riquezé social da qual parcelas substanciais sao
retiradas, sob a forma de Tmpostcs; para o financiamento das
-atividades educacionais promovidas pelo Estado. Discordamos,
“contudo, do conceito de educacao popular proposto. Ao definir 2
educacao popular como a educagao destinada as camadas populares,
estes autores estariam, por um lado, propondo uma conceituagao
que, a nosso ver, vem reforgar uma problematica apontada por
Vanilda Paiva em outro de seus textos — a "Introdugao” ao livro:
Perspectivas e Dilemas da Fducacao Popular —, qual seja a da
segmentacao da_educagdo, promovida diferentemente para as “elites"
e para as "classes trabalhadoras." Segundo Vanilda Paiva, e a
"escola das elites” "que as classes populares querem arrancar do
Estado, submetendo-a @ sua critica sem deteriorar‘sua qualidade
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nem abd1car do seu conteldo." 0O conceito de educagao popular
proposto, contudo, nao estaria exatamente confirmando esta
segmentagao e circunscrevendo, talvez, a Juta da classe
trabalhadora a uma luta por uma modalidade propria e diferenciada
de ensino? Nao ha como negar que em uma sociedade de classcs, 2
educagao e tambem de classes, mas, a Nnosso Ver, somente
confrontando-se diretamente com esta questao, pela luta contra
esta segmentagao — na educagao, assim como nos demais campos
da vida social, em partmcu1ar, no economico —, e que as classes
trabalhadoras estarao avangando, no centido da construgao de
sua hegemonia ao interior de uma sociedade de classes. Neste

sentido ® que qualguer conceito, que — ainda que respondendo por

uma realidade existente — corra 0 risco de delimitar o campo de

Juta da classe trabalhadora a 2lgo proprio e distinto daquele

das "elites", nao nos parece adequado.
2 _ Celso R. Beisieguel reconhece que, 30 interior do proprio
esbado coexistiram e, portanto, podem coexistir, diferentes

ornentdgoes com re?agao a educagEo das camadas populares.

No entanto, estas diferencas, que apontam para- 1) processos

“8069091505 diversos; 2) projetos politicos divergentes; nZo $ao

consideradas relevantes, pelo autor, no que diz respeito a

conceztuagao de educacdo ponular Para ele, assim como para

‘Vanilda Paiva, o "popular” 2 adjetivo dp subsLant1vo "educacao”

-e indica, neste sentido, 3 camada da populagao atendida por esles

servigos educacionais.

A nosso ver, qua?quer conceituagao relativa a educagao das
camadas populares deve permitir identificar e neste sentido
distinguir as diferentes propostas educacionais que ela abrwga.
N3ao se trata, e pisto concordamos com ambos os autores, de se
descartar pura e simplesmente de alguma delas. Concordamos em
que, de todo modo, & da maior importancia para a classe
trabalhadora 0 acesso aos jnstrumentais basicos fornecudos pelos

diferentes servigos educacionais, — sejam eles prestados pelo
Estado ou pela sociedade civil. Trata-se, isto sim, de perceber




os limites ¢ possibilidades das propostas educacionais em
confronto, para melhor avaliar sua contribuigao cspgc?fica
relacao as lutas daquela classe. 0O problema da conceituagao
proposta por estes autores, no nosso entender, esta exatamc:
em identificar apenas um dos aspectos em comum entre propos
educativas as mais diferenciadas, homogeneizando, com isto,
praticas bastante diversas no campo educacional. Se, em aco:
com estes autores, reconhecemos no estado um dos agentes
promotores de educagao das camadas populares, consideramos
fundamental importancia conhecer sua contribuicao especific

junto a essas classes — 0 que o conceito proposto de educe
popular nao permite verificar. Ainda que, se corra O risco
delimitar o conceito de educacao popular, talvez seja este
melhor caminho no sentido de perceber'QUe papel pode ser ma-
propriamente atribuido ao Estado na educacao das camadas
popuiares. Isto porque, o resgate deste papel, 2o ter como
comprom1sso Ultimo as lutas da classe trabalhadora, tem tam!

[

como compromisso, informar adequadamente, sobre as possibil:

T

proprias de ‘cada um dos projetos que ele abriga, bem como, ¢
as alternativas educacionais que se articulam fora dele. O

debate sobre o conceito de educagao popular em suas multipl:

determ1nagoe5 — 0S processos pedagogicos que veicula, assi:

como 0s progetos politicos que envolve — tem sva validade,

exatamente nesta medida.

11.2 - A Educacao Popular discutida a partir do processo

pedagogico que vejcula

"C.R. Brandao, em seu artigo "0 que fazer com o povo" in: Pe:
3 prEtica: conceitos de viagem e estudos sobre a eduvucacao,

discute o carater eminentemente politico do processo educat.

em educagao popular. .

Pr1vi1eg1ando a reTagao agente x educando neste processo, 0
~avutor reconhece, iniciaimente, que "na cultura das classes
populares existe uma cultura do povo e uma cultura popular.
primeira seria "o que ha de folclorico no pensar, sentir e
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" dos subalternos", "a 10gica do dominante atraves dos simbolos do
dominado." De certo modo, afirma C.R. Brandao, "€ a presenga do
outro invasor da cultura do eu. E, portanto, o que nao e proprio
do modo de vida e ds condigao de classe das classes populares e,
finalmente, & o que existe de alienado na cultura popular,
porque ‘esta e justamente o gue existe de 1ogica e de simbolos
proprios dos subalternos na sua. cultura. E o que reflete o

espaco (pequeno as vezes, mas organicamente proprio) de um
trabalho politico das classes populares.”

A partir desta colocagao, o autor entao se pergunta sobre "a
tarefa do educador popular, de um tipo de profissional que,

supoe-se por consenso, submete o dado da profissao ao da

militancia." Isto e, se na cultura popular j2 estao contidos "os

nao

valores de uma suposta conscientizagao" que, neste caso,
s3o trazidos 'de forz', pelo agente", entdo, “"que papel lhe
caberia no processo eduvcative? E neste sentido, ele aponta: "[
agir pedagogicaménte junto a grupos, comunidades e movimentos
populares de modo a participar, com eles, do trabalho de refletir
e fortalecer teoricemenie a sua prﬁfica popular. Fazer isto
atraves de pensar junto, com 0s aportes de sua cultura (de sua
ciencia) a partir do gue 'nasce da pratica', explicitar o que
e propriamente popular na cultura do povo. Isto naog significa

tornar politico o que e folclorico.”

hssim, para C.R. Branﬁgo, z2tuar com base nos principios acima

jndicados significa, para educador/educando "fortajecer nao

~apenas um trabalho organizado, enquanto agao, mas 3 logica e o©
reperiorio de conhecimentos que, pouco a pouco, passam de uma
cultura do povo a uvma cultura de classe." (grifo nosso)

Este reconhecimento @ que, permite ao autor identificar a
educacao popular em praticas educacionais as mais diferenciadas,
desde que todas elas referidas a este processo educativo em que
cultura dominante/cultura dominada sao postas a servigo dos
dominados, na construcao do que cle denomina “cultura de classe.”
[ & nesie sentido, que ele considera possivel observar "praticas
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organicas de classe", tanto em "clubes de maes da periferia,
quantio em um nucleo local do PT." E o que o permite concluir:
"Alfabetizar seringueiros do vale do rio Xapuri, no Acre,
quando a luta que travam contra seringalistas e compradores de
borracha exige saber ler - escrever - contar, como fazem "as
pessoas. ca cidade”, & um ato de educacao popular. Refletir com
os lavradores.em 1uta por suas terras, na regiao da repress de
Jtaipu, fortalecendo a discussao com analises sociolbgicas e

politicas, e um outro."

A este respeito, teriamos como observagoes:

1 - Sem pretender uma discuss3ao sobre as categorias utilizadas
por Brandao em sua analise, concordamps_inteiramente com suas

colocagoes com relagao a educacao popuiar enquanto um processo

educativo de carater eminenlemente politico.

2 - Concordamos ainda com o aulor no gque SE refere ao debate

sobre a relacao agente x eduvcando em meio a este processo, na

medida em que, com sua argumentagao ele. assegura:

&) - 0 ndo-diretivismo desta relagao, com base em que e no

proprio universo cultural do educando, na "cultura popular”, que

se enconiram os elementos de consciencia; a partir dos quais ©

educador, vai atuar, explicitando-os.

b) - ) papel de iniervenggo'ao educador no processo educativo

que ele ainda esclarece, guando afirma que ao educador popular

"cabe acrescentar, “nos instantes devidos, as informacgoes

culturais e as articulagoes de explicagoes culturais que o povo

nao possui ainda como um saber e que, num momento, tornam-seé

fundamentais para o encaminhamento do seu fazer."”

-—

Neste sentido, a nocao de "cultura de classe" e colocada para
expressar o resultado do processo educativo em que a cultura
dominada e a cultura dominante (ou ainda saber dominado/saber
dominante) s3o colocadas a servigo dos intérgsses de uma

delas — a classe dominada.
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3) Consideramos, contudo, que h3 um aspecto com relagao ao
conceito de educagao popular que nao ¢ trabalhado por Brandao
nos Timites deste artigo, e que nos parece de fundamental
importancia para melhor caracterizagao das praticas em educagao
popular — em particular, em sua re]agao com o Estado —, qual
seja, o contexto no qual a acao educacional se desenvolve. Mesmo

sem discuti-lo, entretanto, o autor nao deixa de menciona-lo
quando situa a necessidade da alfabetizagao de seringueiros no

Acre, no contexto da "luta que travam contra seringalistas e
a relevancia da reflexao

compradores de borracha," ou ainda,
com lavradores da represa de Itaipu, no contexto de luta pela
posse da terra. Vale dizer, para alem do processo pedagogico

propriamente dito — em seu carater eminentemente politico —,
a acao ecucacional

qual o peso relativo deste contexto no gual
se desenvolve para a conceituagao de educacao popular? Esta
questao se mostra bastante relevante para a compreensao

adequada do papel do Estado na educagao das camadas populares.
Isto poroue, sao bastante comuns, ao interior de instituigoes
estatais, as discussoes e proposicoes em torno dos aspectos

mais propriamente pedagogicos do protesso educativo. Ate porque,
esta acaba sendo uma das ”brechas“fencontradas pelos educadores
ligados a estas instituicbes, para veiduiér probostas politicas
mais aproximadas aos-interesses das classes trabalhadoras.
retiradas, no entanto, de um codtexto bem definido, estas MeSmas
" proposicoes acabam por se mostrar insuficientes péra assegurar
uma. pratica politica conseqlente e-adequada aos ditos interassesL
aindo, 0 mais dés vezes, no vazio. Neste sentido, e que, a
nesso ver, vale ciarificar um pouco mais a importancia deste

-contextb ao interior das praticas em educagao popular.

I1.3 - A Educagao Popular colocada como pratica politica

Joao Bosco Pinto, em seu artigo "Reflextes sobre as Estrategias
Educativas do Estado e a Pratica de Educacao Popular” in:
ﬁgfsbectivas e Dilemas da Educaggo'PopUTar, trabalha, a nosso
¥er, de maneira mais acabada o conceito de Educagdo Popular ao

€oloca-la na perspectiva de pratica politica.




Para o auvtor, o termo "bopular em uma primeira acepgao gencrica
significa o que & caracteristico do povo, que dele se origina
e peritence a ele.” Sev conceito de Edﬁcaqu Popular a situa,
como uma pratica pedagogica que visa, em um primeiro momento,
a2 transformacao dos conteudos da consciencia e, em um segundo,
2 modificacao da conduta pela agao. No que toca ao primeiro
momento, sendo 2 reaiidade social o objeto desta pratica, e
fundamental modificar-se (reconstruir-se?) a percepgao
fragmentaria e foquista -desta realidade, para alcangar uma
~compreensao da sociedade capitalista, enquénto totalidade
determinada essencialmente pela contradigao entre capital e
trabalho: que, desnudando todas as formas de exploragao do
trabalho, faca explicitos os interesses da classe trabalhadora

em seu conjunto. Num segundo momento, visa-se ao surgimento e
ao afiancamento de uma conduta coletiva (agdo organizada), ao
redor dos reais interesses da classe trabalhadora enquanto

superacao dos interesses particulares e individuais.

Ao precisar aquele segundo aspecto — a modificagao da conduta
pela sgac —, Joao Bosco Pinto avanga e completa, no nrosso

" entender, a conceituacdo de educacao popular, ao .deixar claro,
que o processo pedagogico nao deve se encerrar em S1 mesmo, Mm3s,
propiciar o engajamento das classes trabalhadoras na busca de
solucoes para os problemas relacionados 2 sua condicao de classe.
Neste sentido, ele tambem deixa claro, que as praticas em
educacao popular supoem um trabalho com camadas bem de7inidas da

populacao inseridas em contextes bastante bem determinados.

Frente aos desafios colocados por um processo educativo desta
natureza, o autor enfatiza ainda um outro aspecto que consideramos
da maior relevancia nas praticas de educagao popular, qual seja

sua discordancia com relacao aqueles que defendem que “"desde que se
tenha claro o que se quer com a Educagao Popular (objetivos)

deixam de ser importantes os modos de enceminhamento e as

-

atividades." A seu ver, "esta posigao dissocia a teoria da agao
e descaracteriza a pratica enquanto unidades da teoria e da agao."
J.Bosco Pinto situa a importancia deste aspecto, ao definir,
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ent3o, a educagao popular como um “processo de pr
conhecimentos, orientados 3 transformagao", no gqual, "o saber

oducao de

popu}ar tornar-se-a entao a mesma matéria-prima do processo, )

objeto primeiro da educagdo popular." E assim: "compreender a
necessaria relacao que ha de haver entre a pratica pedagogica
e o saber popular, enquanto expressao visivel do processo de
educagao popular, introduz-nos de forma quase natural na
discussao dos modos de encaminhamento, ja que seguramente ume
das quesioes sera a de comp assegurar Qque 3 prEtica.pedangica
parta precisameﬁte do seu objeto, que & o saber popular.”

Para melhor refletir sobre as possibilidades destas praticas
em Fducacao Popular ao interior do apafe1ho estatal, vtilizaremos
as argumentacbes do proprio Joao Bosco Pinto a respeito, para

efeito de debate. . B

0 avtor remete, inicialmente, a algumas perguntzs que, muitos
tocnicos € profissionais queréesempenham'fungﬁes no Estzdo,
costumam se Tazer: "% possivel fazer alguma coisa pela
transformacao da nossa sociedade sem Ser ingénuo e cair no Jogo
do sistema? E possivel uma prat1ca coerente e lucida dentro cas
instituicoes do Estado? Existe algum espago oU até mesmo uma
bzecha que perm1ta ao funcwonor;o de Estado agir no sentido da
historia e portan o contribuir parz a transformacao? Este espaco
? real ou 1nag1nar1o7 E se for real, onde se Dnccntra7“

A este respeito, diversos sao os aspeclos por ele discutidos,

saber:

-

o]

1 - "as praticas do Estado e da Educagao Fopular, pelos objeiivos
que se propcem, caminham em sent1dos 1rremed1ave]mente opostos;

2 do Estado, no sentido dos interesses da. acumulacao capitalista;
a da Educagao Popular na busca dos interesses da classe
trabalhadora. Sendo tal incompatibilidade radical, impoe-se
reconhecer que o Estado capitalista jamais podera aceijtar como

seus os objetivos da Educagao Popular,”

tas o avtor combate, por outro lado, aqueles que, a seu ver,

b



http://www.tcpdf.org

W

espago de legitimagao para uma acao que lucida e
"apoiar as lutas populares, os movimentos de b?se, a legi

estariam comprometidos com uma "visao metafisica do Estado,
considerado como coisa monolitica." E neste sentido, ele aponta:

2 - D Estado & constituido por uma relagao de forgas contraditorias
e assim, e tambem contraditorio. Deste modo, "as instituigoes

de Estado, cumprindo fungoes especificas e diferenciadas no
desenvolvimento do capital, compartilham o carater contraditorio
deste Ultimo." Assim, o avtor se afasta das posicoes polarizadas,
ou disjuntivas, as quais ele se refere como "ou acao institucional
ov educacao popular.” E afirma: "A realidade nao se deixa encerrar

“em dilemas deste tipo. [ indispensavel uma concepgao mais flexivel

do Estado. Como logica do capital, o Estado nap pode ignorar
totalmente os interesses do trabalho, sob pena de arriscar tambem
a acumu]agio-capitaliﬁta. Esta requer do proprio Estado certo

tipo de politicas que de certa forma freiem o avango implacave)

do capital sobre o trabalho." Estar consciente do- carater
contraditorio, tanto do Estado como da determinacao que ele exerce
sobre as instituigoes, signif{fa, por exemplo, cohpreender que ©

discurso do governo referido a participagao social, abre um
taticemente busca

tima agao

sindical, no sentido da defesa de seus direitos e na busca de

seus interesses.” (grifo nosso)
3 - "N3o convem esquecer gue 0s orgaos dc governo (aparelhos

institucionais dc Estado) tambem estao constituidos por pessoas,

que nzo sao necessariamente da clesse capitalista. Frequentemente

muitas dessas pessoas mantem uma atitude critica frente aos

_interestes do capital. Como detentores de certo poder decisorio,

~algumes destas pessoas podem exercer uma razoavel influencia

sobre a maneira como tais recursos sao distribuidos.”

Mas, em seguida, .adverte o autor:

4 - "Aos que estao comprometidos com uma pratica de educagao
popular" cabe, entretanto, "manter uma grande v1g11anc1a quando
utilizam recursos ou meios-provenientes do Estado, na realizagao
de programas, projetos ou atividades de educagao popular. 0




entendida como pratica politica, postula, nao ha de se jazer

1 - Concordamos inteiramente com o autor, ao assumir como nossa

perigo maior jaz no fato de contribuir para que as agoes do
Estado sejam vistas como que favorecendo os interesses dos

trabalhadores." Nap e a pratica da instituigao que ira se

comprometer com aqueles interesses: dia-se apenas o fato de que

alguns recursos, mediante a acao consertada entre grupos,
poderiam ser utilizados em uma pratica politica. 0 espaco nao
se da, portanto, na instituicao; da-se, isto sim,
entre o 1ecnico (grupo teécnico, politicamente preparado para
adora." 0

na relagao

uma pratica politica renovadora) e a classe trabalh
risco mator, aponta Joao Bosco Pinto, e que "as pessoas nao

<30 vistas como separadas de suas instituigoes e estas sao ©

governo (Estado). 0 real compromisso dos que trabalham para a
classe trabalhadora pode ser visto como uma coonestacao cas
"boas' intencoes do Estado, qﬁe busca ‘ajudar' a populacao,
solucionando alguns de seus prob?emas'mais agudos: habitacgao,

saude, educagao, credito.”

Concluindo, Joao Bosco afirma:

5 - “A transformacao profunda e radical que 3 educacao popular,
real, enquanto todas as forgcas progressistas da sociedade civil
nao se cologuem ao lado da classe trabalhadora, sujeito real.

da transformagao social.

A lucidez.e a coeréncia gue tantos tecnicos buscamos e o fruto

sazonado do compromisso com a classe trabalhadora, de uma iorma

teorica sempre renovada e de uma participageao organizada na luta

‘dessa classe, por Seus interesses objetivos.”

Sobre a argumentagao de Joao Bosco Pinto, fariamos as seguintes

observagoes: . %,

a concejtuacao de educagao popular por ele proposta, em que "0
Estado capitalista jamais podera aceitar como seus os objetivos
da CLducagao Popular." A este rQSpeito, qualquer justificativa
corre o risco da obviedade, na medida em que, uma proposta
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educacional pautada no desenvolvimento da contradigao entre
capital e trabalho carece de significagao logica para as classes
detentoras do poder de controle dos aparelhos de Estado, ao
interior de uma sociedade capitalista, cujo poder se acha
exatamente assentado nesta contradigao, ou seja, na exploracao
do trabalho pelo capital. Neste sentido, haveria entao algum

papel para o Estado na educagao das classes populares no sentido
ou este deve ser

de atendimento aos seus interesses de classe,
definitivamente afastado como hipotese de atuagao em favor de
tais interesses que, somente em instituigoes da sociedade civil

.‘encontrarao espacgo para serem devidamente considerados?

2 - Para Jo3o Bosco Pinto esta seria uma "visao metafisica" do
Estado que e por ele colocado como "relagao de orgas contraditoria”
e neste sent%do "+ambem contraditorio”, abrigando em seu interior
concepcoes educacionais em confronto. Va]e refletir um pouco
sobre a natureza da contradicao observada pelo autor. Retomando

seu texto, encontramos a segu%nte referencia a educas3ao em uma
sociedade de classe: "em uma sociedade de classe ha um processo
dominante de educacdo, que nao e outra coisa senao uma forma de

* dominagao de classe, de uma classe sobre as demais." "Por outro
lado, nas classes dominacas também.dé—se, sob formas varizadas,

um processo educativo, que se caracteriza por uma certa
res1stenc¢a a educacao dominante, gerando conhecimentos e valores

que lhe sao proprios."” E mais adiante: nossa conceituacao de
educagdo popular admite a exxstenc1a de dons saberes, d15t1ntos,
mas nao essencia?mente opocLOS' o saber popu1ar e o saber
tecnico. E que a educagao popular enquanto pratica politica,-
-propoe-se a confrontagao e superagao destes dois saberes. Para
tal e mister criticar varias caracterlstlcas do processo de
educacao dominante e reverte-las na pratica pedagogica.”

Neste sentido, observariamos:

a) - Se, em uma sociedade de classes ha um processo dominante

de educagio, que nao passa de uma forma de dominagao de classe;

b) - Se, em uma sociedade de classes ocorre tambem nas classes




" de propor as seguintes reflexbes:
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dominadas, um processo cducativo caracterizaco pela resistencia

aquele processo dominante de educagao;

c) - Se, @8 educagao popular cabe promover a confrontacao e a

superacao dos saberes contidos em ambos oS processos;

d) - Se o Estado capitalista jamais fara seus os objetivos da

Educagao Popular.

" Qual seria ent3o a contradigao possivel de ser observada pelo
“avtor, ao interior do Estado? A de o-Estado admitir, eventualmente,

financiar praticas em educacao popular, a partir da acao
organizada de seus tecnicos mais comprometidos com 0OS interesses
da <lasse trabalhadora. Todo o restante da educagao promovida

pelo estado capitalista — aquela regularmente ofertada, por

exemplo — fica identificada pura e simplesmente "como uma forma
de dominacao de classe.” E o que fica ent3o implicito, na an]ise
proposta por Jo@o-Bosco Pinto, e que a alternativa de atuaczo |
existente a nivel das instituicoes estatais & aquelz usualmente
conhecida como "atuar nas brechas.” A este respeito, gosta(Tamos

-

a) Nao pretendemos em absoluto invalidar a perspectiva de uma
"atuac3o nas brechas" a nivel destas instituigoes. Reconhecemos

a importancia de experiencias tais como a proposta por Joao

_Bosco Pinto, ainda que seja o proprio auvtor, em outro de seus
textos, "A Pesquisa-Acao como Pratica Social”, que aponte para

um seu primeiro limite. Referindo-se, neste sentido, a

“participagao social” tal como esta sendo atualmente preconizada

por diversas instituigoes estatais e as possibilidades de atvacgao
“nas brechas" deste discurso, por parte dos tecnicos ligados a
estes brgaos, o autor adverte: "Assinalo apenas que a participagao
que o Estado propoe tera os limites que a classe hegemonica 1lhe
fixa. Em conseqlencia, a pratica dos tecnicos nos aparelhos de
Estado nao pode ter pretensoes revolucionarias, no que se refere

3 participag3o. Quando muito — e nao e pouvco — podera facilitar

3 classe dominada tornar presentes suas necessidades na correlagao

de forgas, sem pretender que esta participacao faga com que 0S
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interesses das classes dominadas deixem de ser dominados." Mesmo

assim, concordamos com o aulor, no sentido de que este resultado
nao @ tao pouco expressivo, e mais, acrescentariamos um outro
ganho secundario, mas tambem da maior importancia, que se refere
ao espago que se abre nestas. experiencias, para o amadurecimento
politico dos proprios tecnicos envolvidos no processo, favorecido
por discussoes mais livres e abertas, bem como por uma pratica

politica consciente.

.b) De todo modo, a nosso ver, um outro limite que se 1mpoe a

perspectiva de uma "atuacao nas brechas” do sistema & 0 seu
alcance reduzido, pois "o 11m1te de uma brecha e ser apenas uma
brecha." Naturalmente, gquanto mais democratica uma sociedade,
mais estes espacos se ampliam. Entretanto, nao ha como deixar de
reconhecer que expericencias localizadas, tal como a proposta pbr
Jozo Eosco, Lendem a acontecer em carater apenas eventual, ate
mesmo pelo maior 1nvest1mento que exioeﬁ ot séja no que se refere
4 recursos financeiros, seja quanto aos prazos parad execucao [em
gera] mais clasticos que os dos demais programas) — frente a
uma politicas de d1er1bu1gao de recursos que, a nivel do Estado,
se pauta por parzmetros exatamente opostos. Por outro Tado,
aqueles espagos, aquelas “brechas"” que se tornam possiveis, a
nivel do proprio discurso jnstitucional, e gue, neste sentido,

pcderiam representar 'um: alcance maior de politicas mais

7compromet1das com os interesses da classe trabalhadora, a3 nosso

.ver, sao revertidas em duzs diregoes: 1) respaldar aquelas

experiencias que ja se desenvolvem nesta perspectiva (o que nao

e pouco, COmoO diria Joio Bosco, mas, ainda assim de alcance

" limitedo); 2) infelizmente, Justafxcar, pela via da demacoQqia,

uma série de outras experiencias, cujos principios divergem
frontalmente daqueles que vem sendo discutidos, por sua
conseqﬁencxa, ate este momento.

Tais argumentos seriam, por si so0, suficientes para justificar
uma atuacao do Estado, na educacgao das camadas populares, em
carater mais abrangente? A ngsso ver, nao seriam. Se, se
considera como Joao Bosco que, nas sociedades de classe, O
processo de educegao dominante nao passa de uma forma de
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dominagao de classe, trata-se entao de permanecer em uma “atuagao

nas brechas", lutando apenas para qut estas se ampliem e afastando
definitivamente as demais ofertas do Estado como possibilidade

de atendimento aos interesses das classes trabalhadoras, engquanto

expressao concreta daquela dominagao. Este, no entanto, & um

outro ponto de discordancia nossa com 0 autor.

3 - Joao Bosco a1erta para o carater contraditorio do Estado mas,

como apontamos anteriormente, 2 contradicao que ele Jocaliza e
aquela que permite 2 coexistBncia de praticas de educacao popular

"e de programas veiculados pela "educagao dominante” no seio de

suas instituicoes. Nossa visao da contradicac ao interior do
Fstado vai um pouco alem desta, pois, para nos a propria educacao
dita "dominante" deve tambem ser v1sLa como contraditoria.
Neste sentido, concordamos com Vanilda Paiva, quando ela argumenta
em sevu art1go ja citado: pensar dialeticamente Amplica reconhecer,
por exﬁmp1o, "a qualificagao nror1ss1ona] como uyma faca de dois
gumes que, ab mesmo tempo que prepara forga de trabalho para a
realizacao do capital, eleva © valor da forca de irabalho”, e

‘ainda, que "a escola oferece aos sels alupnos nao somente a

jdeologia dominante, mas tambem os instrumentcs Dieis 2 sua
<obrevivencia.” Reproduzimos na integra a justificativa da autora

sobre tais afirmacoes, tendo em vista sua relevancia para 2

_discussao em curso: "a quest3o esta em que 2 FEpTIdugsl o

desigualdade nao e privativa da educagao nem Como caracteristica
nem como funcao: e a sociedade de classes que sSe€ reprocuz atraves

de um congnnio de mecanismos, entre os quais a educacao e

-relevanle, mas nao tem o mesmo peso que B vida economica. A

educagao so reproduz eficientemente a desigualdade quando esta

-assegurada _ tambem por outros mecanxsmos.' Por outro ]ado, aponta

a autora, "ha que considerar os propr105‘11m1tes da 1ncu1cagao
jdeologica’, observando-se que a dissonancia entre a realidade
vivida pe1a classe trabalhadora e a ideologia que a escola (e

os demais AJI) inculcam faz com que su3 absorgao sega superficial,
por mais longo que seja o periodo de escolarizacao."

Por ouiro lado, retomzmos C.R. Beisieguel, em artigo também ja
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‘citado, para discutir um outro aspecto da mesma questao,

importante pela polemica que gera, qual seja, — a dos interessecs

populares com relagao & educagao. As proposigoes defendidas nas
mais diferentes concepcoes sobre a educagao das classes populares
costumam remeter, sempre, em ultima analise, aos interesses desta
camada da populacao. Neste sentido, consideramos que, independente
do maior alcance, que algumas praticas em educagao popular
efetivamente tem, — do ponto de vista destes interesses —, as

ofertas educativas regularmente oferecidas pe{o estado, conforme
aponta C.R. Beisieguel, nao tem sido descartadas por estas classes
que, muito pelo contrario tem, inclusive, lutado por elas. Sem
recair em argumentos, a nosso ver frageis, sobre a "ingenuidade"
ou a "ignorancia popular, fica dificl questionar esta evidencia."

De todo modo, restariam ainda as indagagoes que dizem respeito

ao antagonismo entre propostas educacionais que refletem projetos
politicos tao diferenciados: por um lado, 2 educacao popular
propondo um trabalho educativo yoltado para uma transfbrmaggo
estrutural da sociedade; por outro lado, as ofertas educacionais
:égu?armente oferecidas pelo Estado que, enquanto projeto politico

resultam quando muito em melhoria das condicoes de vida, ou ainda,

em ascensao socio-economica ao interior da propria sociedade
capitalista. Defender as ofertas educacionais dec Estado nao seria,
neste sentido, contribuir com a propria consolidagao da spciedade

" capitalista, e assim, se opor a qualquer perspectiva de

transiormagao da sociedade? : .

4 - A resposta a estas indaéagaes passa pela necessidade de
caracterizar nosso entendimento quanto as categorias “transfdrmagS
social” e "mudanca social®. A nosso ver a transformagao social de
uma sociedade deve ser vista como um processo que se coloca como

o resultado acumulado do conjunto de -lutas que, — considerada

uma dada formacao social, em suas diversas conjuniuras socio-

economicas —, atuam contra 2s formas de dominagao capitalista,
levando a uma mudanca de carater estrutural daguela sociedade.

Este processo vai sendo continuamente atualizado em cada

conjuntura especifica de uma formagao social historicamente

determinada.
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- Neste sentidv, © que compreendcmos,

que mesmo as lutas socisis,

cujos limiies se circunscrevem ao interior da propria socicdade

capitalista, na perspectiva de mudancas sociais, tambem estas
de transformagao

se referem a8 um processo mais abrangente,
estrutural destas sociedades — na medida em que se colocam
contra as formas de reprodugao da dominacao capitalista. As

conjunturas especificas, em seuv grau de correlacao de forgas
proprio, ® que irao priorizando estas Jutas, e continuamente
atualizando aquele processo de transformacao social. Com este
argumento, nao deixamos de reconhecer, contudo, que © principal

antagonismo, a nivel estrutural, em uma sociedade capitalista,

€ aquele entre burguesia e proletariado, entre capital e
trabalho, e de ver no proletariado, a principal forga social em
um processo de transformagao estrutural desta sociedade.
Ldmitimos sim, que as diferentes conjunturas que se sucedem ao
interior deste processo, o atualizam na medida em gque renovam as
aliancas com a classe proletaria em sua luta contra a dominacao
capitalista. E e7a partir do proprio avango destas lutas sociais

que irdo se conltornando e definindo as estrategias mais

adequadas a cada conjuntura especifica.

Quando, portanto, defendemos simultaneamente, uma proposta de

educacgao pepular imediatamente preocupada com a transformagao

estrutural da sociedade, e ofertas educativas do Estado que se

vinculam, no limite, a melhoria das condicoes de vida das classes

populares, e nesta medida que o fazemos. Somente o avango cas

lutas sociais, configurandorconjunturaé historicamente

‘determinadas, poderao ir indicando 0 peso relativo de cada uma

destas propostas educacionais, em uma spciedade que, estruturada

em bases_democrﬁticas, busca os caminhos de sua superagao.
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111 - Ennc]usao

As discussbes desenvolvidas no item anterior justificam, a2 nosso
ver, uma atuacao do Estado na educagao das camadas populares —
na perspectiva de seus interesses ultimos —, seja ﬁor abrigar,
nas "brechas” do sistema, praticas em educagao popular voltadas
para a transformagao social, seja por favorecer, atraves das
ofertas educacionais regularmente oferecidas, o acesso a
1nstrumentais basicos-uteis’a sobrevivencia desta camada da

popu?agao, bem como necessarios em sua luta por uma hegemonia de

s classe.

Gostariamos, entretanto, de encaminhar, 3 guisa de conclusao,
ouiro conjunto de reflexoes sobre bases possiveis pars uma
atuvagao tecnuca a nivel das instituigoes educacionais do Estasdo -
enquanio pratica politica. Esta relacao e imediata no que diz
resﬁeito a atuar nas ”brechas_ do sistema, em propostas de
educac3o popular..Mas, e com relagao aquelas que estao sendo

aqui denominadas "ofertas regularmente oferecidas pelo Estado™?

Nao ha como negar que, na sociedade brasileira,.estas tem se

mostrado profundamente inadequadas, sobretvdo, no que se refere

exatamente as necessidades educacionais das classes populares.
Como atuar no sentido de revers3ao desta tendencia, numa linha de

comprometimepto com as classes trebalhadoras?

Guicmar Namo de lMello, em seu 1ivro "Magisterio de 19 Grau —

Da competéncia tecnica- ao compromisso politico", analisando "a
p > :

"de classe,

seletividade a que e submetida a clientela da escola elementar

-no Brasil, e que se expressa nas altas taxas de fracasso escolar

entre alunos de baixa renda”, fornece subsidios para uma reflexao
sobre alguns caminhos mais concretos de atvagao para aqueles que,
de uma ou de outra forma, acham-se comprometidos, ao interior

de institui¢oes  educacionais do Estado, com aqueles interesses

A autora aponta primeiramente para as condicoes intra-escclares
como mediacdo a partir da qual aquela seletividade se efetua
concretamente. Assim, "se a seletividade tem um sentido politico
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porque nao atua indiferentcmente sobre qualquer aluno de qualquer
origem social, mas atinge os mais pobres, entao as condigoes
intra-escolares tem tambem um sentido politico.” E prossegue: "0

fato de que essas condigoes, © curriculo, os programas, as acoes

e representagoes dos professores e especialistas, 0S criterios

de avaliagao, se circunscrevem no Imbito do funcionamentc internd
do sistema de ensino, faz com que aparegam COMO aspectos apenas
tecnicos.” E ainda: "essas condigoes escolares contribuem para

reproduzir a desigualdade social, por meio de um duplo mecanismo:

o primeiro e a exclusio dos mais pobres da escola, o segundo, 2

legitimagao dessa exclus3o na medida .em que o aparecer apenas
tecnico do modo de operar a escola dissimula seu sentido politico."
A seu ver, "as condigbes escolares podem ser desde ja de qualidade
e teor tal que nao se limitem a apenas confirmar a previsao de
fracasso inscrita na origem econgmica da crianga.” E neste
sentido, "a forma de operar da escola ter3 que ser técnicemente
adequada as caracteristicas dessas criangas. Garantindo melhores
condigoes de aprendizagem a é?as, realiza-se seu sentido politico.

Esse sentido politico % um sentido em si." E concluindo: "0

_sentido politico em si, de pratica do professor, se realiza

tambem pela sua incompetencia ou competencia tecnica.”

A nosso ver, G.N. MBello aborda agui dois aspectos gue,

complementares, remeiem, de imediato 2 uma.alternativa de pratica

politice 2o interior das instituicpes educacionais do Estado:

diante da Qfecariedade das condicoes escolares no gue S€ refere

a sua adequacao 3 ‘uma "populacao de baixa-renda"”, e uma Vez

reconhecido o sentido politico desta inadequacdao hz gue, pela

"competencia tecnica alterar essas condicoes, atuando politi

ao coloci-las a servico caguela camada da populagao.

Isto porque, para a auvtora, a contribuicao politica da escola
brasileira hoje, "esta na dependencia de ela conseguir realizar
bem, e cada vez melhor, seu modo de ser € de aparecer:
transmissora de conhecimentos Uteis também aos dominados,
promotora de oportunidades de melhoria de vida. E esse seu
sentido propriemente politico-e como tal contraditorio.": a
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. educacgao escolar ¢ proclamada de dircito de todos, ¢ ao mesmo
tempo negada a grupos determinados." Segundo G.N. Mello "essa
contradicao manifesta-se internamente 3 escola e cresce o
espaco legitimo no qual se torna possivel cobrar ao proclamado
sua realizagao efetiva." E esclarece: "essa cobranga", "nao se

explicita apenas na reivindicagac politica, mas na exigencia da
competencia tecnica da escola para realizar bem aquilo a que se
propoe: ensinar a todos que a ela tem acesso e estender-se aos

ate agora excluidos." .

pm outro aspecto ao qual a autora remete, récuperando a

historia recente do ensino publico no Brasil, e gue nos parece
de fundamental importéncia para efeito da discussao que
pretendemos, diz respeito 3 intensificagao da divisao social

do trabalho como medida de racionalidade utilizada pelo sistema,

enquanto estrategia de barateamento do ensino elementar, tendo

em vista o aumento consider%ve] da oferta de ensino basico
gratuito ocorrido nos Ultimos anos. Este processo teria que ser
dado "pela éxpropriaggo de metodos e etapas do trabalho docente
que antes eram, bem ou mal, domirnados pelos professores
individualmente ou em pequenos grupos no ambito da un1dade
escolar.” A importancia maior desta questao estaria em gue,
exatamente esta intensificac3o-da divisao social do trabalho
“teria, em muito, contribuido para um esvaziamento Ga competencia

‘que 0 professor possuia na escola de minoria, nao permitindo que

ate o momento "ele se reapropriasse em novas baces de um saber
icou

fazer mais adequado a vuma escola que cresceu e se diversif
quanto a clientela.” Segundo G.N. lello, "o que vemos hoje na
escola publica brasileira e a divisao do trabalho enrijecendo

defeitos, ritualizando rocedimentos e esvaziando a sala de aula
p

de seu saber fazer tradicional."

~.

Fencionamos este aspecto pela relevancia com que ele se apresenta
frente 3 discussdo proposta sobre alternativas de pratica politica
ao interior de instituicoes educacionais do Estado, — a escola

publica como apenas uma delas.
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Neste sentido, André Gorz, em scu texto: "Y Manifesto” in:
critica da Divisao do Trabalho, em analise mais abrangente sobre

o funcionamento da moderna empresa capitalista — marcada por
e respectiva "estrutura de estratificagao

uma “setorizagao rigida”
interna" —, aponta para a necessidade de superagao do "processo
de alienacao” o que os tecnicos se acham sujeitos e que se acha
estreijtamente ligado 3 esta divisao social do trabalho. Para o

avtor, uma das vias mais consegbentes de pratica politica ao

jnterior destas institui¢oes e exatamente a contestagao deste
divisio do trabalho responsivel por uma setorizagdo que retira
do tecnico qualquer possibilidade de-compreensﬁo "dos lagos e

da dialetica do conjunto" e, por conseguinte da “politica da

empresa.”

1
Em nosso caso particular — as instituigoes educacionais do
Estddo no Brasil ——, tambem sujeitas, como vimos, a uma cada

vez mais intensa setorizacao de atividades, a critica consciente

e lucida de umz divisao do Lrabaiho bem como razao de ser,

exatamente, o resgate daquela competencia profissional tomada

m das

em seu sen;wdo politico mais acebado, -6 que, para ale

motivacoes pessoais ou individuais tem, Lambem seus determinantes

nas estruturas de poder que a circunscrevem. ;

Finalmente, vale dizer que os aportes trazidos por G.N. Mello,
“muito embora mais diretamente referidos ao "sistema escolar de

- _ensino” n3o nos chegam como parciais, considerada @ dicotomia

ncistema formal®” e "sistema nao-formal” de educagao. A problematica

"sistemas formais”,

a partir da qual a avtora opera, se € grave nos
de

. torna-sé ainda mais aguda nos chamados “sistemas ndo-formais”
ensino. Carlos R. Brandso, em seu artigo "Caminhos Cruzados” 1in:
Pensando a Pratica, referindo-se a realidade da educagao de
adultos no Brasil, campo especifico da educacao nao-formal
voltado para o atendimento das camadas populares, aponta: "ao
diferenciar-se 1nst1tuc10nai, programatica e pedagogicamente,
como um tipo de educagao oferecida aos excluidos prematuros da
escola, ela se afirma como aquilo que, existindo a mafgem do
sistema escolar de educagao, existe para suprir emergencialmente
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carencias dos marginalizados deste e de todos os outros sistemas
da vida social. Ao lidar com um menos social, ela se torna um
sinal igualmente negativo daquilo que & 3 educagao.” "Ela
precisa ser uma educagao nao acidentalmente (porque o governo
'nio tem mais dinheiro para investir ai'), mas estruturalmente
compensatoria e, ao mesmo tempo, ocultadora de sua vocagao de

compensacao atualizadora da desigualdade”. (grifo nosso) Com

isto, o que pretendemos apontar e que se a escola formal publica,
tal como se acha estruturada, tende a reproduzir a desigualdade
social —, devendo-se criar ﬁecanismos para reversao desta
tendencia conforme indicado anteriormente —, o© sistema nao-
formal de ensino voltado para o atendimento desta camada da

populacao, reproduz duplamente esta desigualdade: o edullo que

nele busca educacao e um dos excluidos do sistema formal e acaba

por ter acesso a um sislema de ensinp que, em Si mesmo, ja e

posto como menos em relagao ao outro. E por isso gue deiencemos,
0

que a nivel dos organismos que atuam em educacao nzo-formal,
principal problems a ser enfrentado e 0 que se rejere a estea
segunda reproducio da desigualdade social, o que tambem sugere

a necessidade de, via uma competencia profissional tecnica,

atuar sobre aguelas condicoes educacionais e institucionais,

buscando, neste sentido, uma educagao de cuvalicdade na mecdida ¢R”

que adeguada 3 camada da populagio a qual se destina, garantindo-

1he melhores condicoes de ezprendizagem.
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