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um "urso resmungdo", de uma parceira, uma "asncirona", o quanta
varic

¢ de “papcis" possa haver., Conquanlo no didlogo fraquezas
qwntos queira, do individuo se tornem conheciveis, -
suporta-los si

¢ erros,

ifica uma prova passada no didalogo ¢ um
de humanitarismo.

ntimento
da triste s¢ justamente o p
no dialogo, em virtude

ro cristao
sua limitacao indj

» chegasse a
conscquencia ironica que no r¢o de uma antropologia

"zoologia" dos semelhantes.

estigio, nem um jogo
o papel da vaidade ate o p

de "papcis", de 1 do altruismo; .

a0 contrari o dialogo representa um processo de manizagao,

um cicio de um reconhecimento mutuo, de aprecwagao,

& de amor,

de ajuda
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8,6 Mctodos especificos da educagdo de ‘adultos

' ' 50
A pergunta: ex1ste um método especifico da educacao de aduitos"':j =

— e e e

no fundo ha muito tempo foi respondida positivamente pela pratica
Depois que na oducagao de adultos durante dezenas de anos foram

descnvo]V1dos, expor1mcntados € r;gu]amenuadoc novos e proprwos
-metodbs, nio habituais na escola, ‘seria 0cioso constatar que estes
novos mctodos poderiam ser aplicados,@utat1s mutandis, em escolas
para criancgas, ¢ nao somente no ensino de adultos. Poder-se-ia
perguntar ao contrario: porque estes novos métodos nio se formaram
na area escolar de espécie tradiconal, ou mesmo reformada?
Obviamente, existem muitas semblhangas entre os metodos da educagao
de adultos por um lado e da escola para criangas ¢ jovens pelo
outro; isso vale, por exemplo, para modalidades de procedimento
pedagagico em grupos, tanto de um lado como do outro. No entanto,
concluir dai que seria perfeitamente recalizavel uma espécie de
"replantacdo” de mctodos andragbgicos no espago pedagdgico,
'significaria desconhecer diferengas antropologicas essenciais.

—

358 Titulo dc um cnsaio de Rudolf Weiss em: educacao de adultos
na Hustt*a. Vlena, cad, 171971 (229 anuario).
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Tomemos como cxemplo o "mctodo pro ¢ contra", uma determinada

forma dc palestra controvertida. Para um tema controverso que

permite uma clara tomada de posigao pro ¢ contra, formam-se dois

partidos opinantes, cada um com 4 ¢ 6 participantes, dos quais

um responde

"sim" e o outro “nao" a pergunta tematica proposta.

Condutor da palestra

' 0 . ]
0 0
partido "pro" 0 0 partido "contra"
| 0 0
0 0
00000C00O0O0O0GO
plenario

0000000000O0O
00000000000

Com severa observagao da ordem, fala sempre alternadamente

“um representante do partido “pro" e outro do partido "contra'.

e

Cada orador deve se ater diretamente & exposig¢ao do orador

antecedente

- uma;"fala interferente" de outros participantes da

tribuna ou do plenario nao €& possivel, enquanto nao se haja
completado a passagem de 2 a 4 "assaltos® da discussao, no

decorrer das quaijs cada participante da tribuna em cada "assalto

pode externar sua opiniao de um modo o mais curto e preciso

possivel. Depois, a discussao € aberta para o pleniario; ele tem,

portanto, precdominantemente a tarefa de imtroduzir ¢ soltar uma

participagdo do plendrio na palestra sobre o tema controvertido.

Ja pelo scvero csquema de decurso, scra dificil empregar este

metodo no ensino de criancas; uma 1dgica severa, argumentos

.




convicentes, restrigdo precisamente aos argumentos do orador
precedente, sdo exigcéncias, cuja plena satisfacdo pode ser
esperada somente da capacidade de um adulto,

g [ Pt " .3 359
Um outro exemplo: o "metodo 66", particularmente popular na

pratica da educagao de¢ adultos, poderia ser cmpregado talvez

numa classe ésco]qr ou um grupo de jovens, espccialmente treinado
para uma pedagogia grupal; entretanto, o fato desse metodo ser
originario da educagao de adultos ¢ ser empregado nesta, se deve
a um fato social bem simpios: Em muitas promogoes da educagao de
adultos cxiste uma disposigao nolp]QHSrio para uma discussdo,

pela circunstancia do circulo de participante (auditorio) ser

grande demais, razao pela qual ecle ¢ dividido em grupos de seis;
esta conversagao em grupo scrve de mola impulsionadora para a
palestra scguinte em plenario, .que sem ser precedida pela

disucusao em grupo, nao pode tornar-se eficiente. Praticar o
~ "método 66" significa a.possibilidade de poder exigir dos

participantes que em cada grupo um deles seja capaz de protocolar,
e um outro ter capacidade e disposigao para conduzir os debates,

-que os trabalhos se restringissem apenas d "materia" em pautae,

e os encarregados do protocolo tenham aptid3ao retdrica suficiente
para expor de viva voz seus protocolos. Essas condicoes, na
maioria dos casos, nao sao atend1das por partc de criangas e
jovens. '

Um terceiro ekemp]o: "0 metodo do impu]so"?so Ele teve sua
origem na enfadonha expericncia pratica com confercncias em
bloco exageradamente longas (até 90 minutos de duragao), as
quais sao segu1das quase sempre de uma palestra demasiado curta,
durante a qua] apenas uma parte minima do contetdo abordado pode
ser discutida, e onde muito poucos participantes podem
externar o que tém a dizer, ou talvez mesmo ningucm, depois que
0 ditigqnte da promogao tenha proferido a famigerada sentenga:

359 Descrito mais minuciosamente em F. P8ggeler, Métodos, pag.
124 e seg.

360 Descritos em F. Pdggeler, Métodos, pag. 108 e seg.
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"a conferéncia foi tdo cxcelente que ndo vamos desconcerta-la
com nosca falagao, motivo pelo qual renunciamos.a qualquer
discussdo". No método do impulso o orador divide sua conferéncia
em trechos parciais de 8 a 12 minutos de duragao cada um, e
depois de cada parte da conferéncia, seu contelido ¢ discutido
durante alguns minutos (no maximo 10 a 12). Tem estc mcdoto a
vantagem da matéria em discussao ser de facil visdo e
"digestibilidade"; cada parccla da conferéncia transmite um
impulso 3 breve discussdo que se segue. Com a aplicagao desse
método assegura-sec que um numero maior de participantes tome
parte na discussao do que num comentario depois de uma conferéncia
em bloco, e que todo o contcude da confercncia seja discutido
adequadamente.

0. método de impulso dificilmente podera ser utilizado na escola

para criangas ou jovenc na aula habitual ndo € uma confercncia de

ensino cuidadosamente preparada que determina o conteudo sendo
feita a ministracdo de matdéria com outros metodos. 0 método de
impulso pressupde que os participantes nao somentc acompanhem a
conferencia com a devida concentragao, sendo que possam discutir

. tambem de modo concentrado; isso pode ser esperado de adultos.

Uma discussao da questdao de haver um método especifico, ou nio,
paéa a cducagao de adultos, nos parete ociosa, pela simples razao
de ate agora nao terem surgido indicios de que os mctodos novos,
usuais da educagao de adultos, tenham sido aplicados nasescolas
para criancas e adolescentes. E se isso ocorresse rcalmente;
porque nao? E de supor que neste .caso se trataria apenras de
ensaios, ndo significando a intencao de empregar regular e

_permanentemente tais mctodos nas escolas para criangas e jovens.

8,7 Aprender na Conjungio de Metodos

A correta aplicagio de mitodos, o cuidado metodolGgico e a
fantasi&. ééb,indispcnsﬁygjs na educagao de additos, me smo

porque deve haver um cuidado permancnte para que a espontancidade
da participagio encontre seu cquivalente por parte das instituigoes
promoioras. Quem espontancamente (na maioria dos casos em tempo

de excesso de trabalho, ecm que a recreagdo e o lazer poderiam ser
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o normal) procura_se cducar continuamente, gostaria de fazc-lo

numa atmosfera o mais interessante ¢ estimulante possivel, em

constc]agoes de mctodoc que agem de maneira ativante e inspiradora,
nunca fatigante. '

0 processo de_EQyppgao cansa o purt1c1pante sobretudo no caso de
sé usarem scmpre 0s mesmos efquowav tetodologicos, porque fa]ta

uma vur1aga0 de wetodoa, sc num processo cducativo de varias

horas nao houver uma comqtacao suficiente de uma forma de ensinar
e aprender para outra; se uma tarde inteira, e "somente"

disscertado ou "somentc” discutido, em vez de oferecer a
dissertagéo‘c a discussao, como formas basicas metodicas em ¢

variagoes intercssantes.

0 problema da variagdo ndo deve ser transformado num Jogo leviano,
comd se se tratasse de piadas e manhas, de golpes ou .foguetes

pelo contrario, aqui se trata de uma verdadeira "conjugagao de
métodos", de uma combinacio de formas de ensino e de aprendizado,
de wuma dosagem correta das mesmas, -de um "nao demais" nem "nao

de menos" o ' |

‘Relacionemos 1550 primeiramente com uma determinada seqllencia

de promogoes, talvez uma seqﬂenc1a de tardes ou dias de cursos
(o Wltimo num curso interligado, para internos). Poder-se-ia
empregar o esquema tirado da esfera academica e ja muito gasto:
"conferencia mais discuss3o"; em scu lugar, entrectanto, sao
cogitaveis e aplicaveis as sequintes variacoes da conjuncdo de
metodos : | CL

1. exemplo (com s&ries curtas de exposicdo + discussao grupal +
discussao em plenario).

2. exemplo:

Discussao na tribuna + discussao em plenario + referimento
final resumido do dirigente da promogao.

3. excmplo: 3
Consulta a peritos + mctodo 66 + resumo final.

il
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4. exemplo:
‘Leitura breve do texto (com fixagdo previa do texto) +

interpretacdo do texto (2 a 3 participantes) + discussao.,

5., excmplo: : :
Exibicao de um filme + palestra '+ breve relatorio + nova

exibigao do filme (para o aprofundamento}).

0 que podc resultar em sucesso para um tempo de ensino isoladamente
(talvez um perfodo de duas horas) em relagdo d variagoes de
metodos, & possivel tambcm em relagao a uma dcterminada forma de |,
metodos, em diversos contextos metodologicos. A esse respeito,

um cxemplo: a conferéncia curta que na educagao de adultos nao

& menos importante, talvez até mais eficiente que uma conferéncia
de longa duragao, pode ser aplicada para motivagoes e relagaoes

bastante diversificadas.

1. exemplo: ‘
Palestra curta, como palestra de introdugdo, estimulo,
exposigao, provocagao.

2. exemplo: . _
_Palestfa.curta como palestpa'de encerramento (depois da
apresentagao de um filme, discussido, trabalho em grupo etc.)
-resumo, visdo geral,peneiracgdo, classificagao, transparéncia
da matéria. : '

~

3.'ex9mpiqz | i
Palestra curta na seqliéncia de prelegdes: varios temperamentos,
variagﬁo,'aviﬁamento, ativacao dos participantes, clareza na
classificagdo da materia, palestras em concorrencia, varios

. conferencistas.
4. exemplo: Palestra curta em"tcam teaching"™ (ensino em grupos).

5. excemplo:
Palestra curta como voto na consulta a peritos (Hearing ou

Audicncia).
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6. excmplo:
Palestra curta como "extemporanco" (palestra curta improvisada),
por excmplo, quando numa discussao ou trabalho cm grupo ficar
patente que a base de informagdo ndo ¢ ainda suficiente, havendo
necessidade de uma nova apresentacac da matcria.

7. exemplo:
Palestra curta em duclo retbrico: dois confercencistas tratam
do mesmo” tema controverso, segundo pontos de vista pro e contra,
numa espccie de seqllencia de prelegoes curtas com aspecto
positivo ou ncgativo (cada conferencista gispoe de cerca de 5
minutos para cada prele¢do curta ¢ deve esta se referir sempre’

a exposicao anterior do adversario).

Nestas vatiagﬁes metodoldogicas nao se trata de "brincadeiras”,
como algumas vezes se pode ouvir. Enquanto uma monotonia
metodologica exerce "efeitos expulsorios”, o participante
isoladamente ainda nao chegou a compreender que a educagao de
adultos precisa angariar colaboradores, a fim de tornar a
educacao continuada mais atracnte. (Na escola obrigatoria - e
mesmo nos ginasios, - a educagao represcnta para muitos alunos
um assunto obrigatorio dos pais, - tais cogitagocs sao bastante
incomuns, porque neste caso os alunos nao podem “"fugir". Nem um
desligamento por desinteresse lhes & Util, porque seu engajamento
e scus desempenhos mesuraveis sio submetidos a Julgamento).

Na educagao continuada espontanea a aplicagao de metodos e
oferecimento de conteudos constituem em alto grau um assunto para

a "dietctica" 1nte1ectua1 e psiquica: tudo depende da docagen

adequada e ef1c10nte tanto dos comest1ve1s guanto dos estimulantes.

Um 515tema de educaqao que se f1xou un11atcrmlmcnte em at1v1dades
por meio de conferéncias e despreza o dlalogm, se aproxima de uma
ditadura espiritual. Uma palestra dialogal, certamente, & mais

;1nc6moda que a confercncia, no entanto, uma democracia que nao

seria cogitavel sem o dialogo, €& tambem uma forma de governo
mais trabalhosa que uma ditadura. Certamente ¢ possivel estragar
o apcetite intelectual com um exagero de discussoes. [ de um
emprego exagerado, unilateral de wetodos pedagogicos de grupos
ou da dindmica grupal sabemos da cxperitncia que a educagao de
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primeiramente, deve ser anotado: As discussoes entre determinadas
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adultos pode tornar-se enfadonha nao apenas por prelegoces como
tambcm por “agrupamentos". Qualquer exagero ¢ um sinal de
jmaturidade ¢, na ecducacao de adultos que lida com individuos

emancipados, nio ¢ solicitado. A conjugag¢do de metodos com uma’ :

dosagem correta de formas metodoldgicas serd somente praticavel,

¢
i
¥
¥
1

quando tenha sido vencidos preconceitos ainda existentes quanto
a certos mcetodos, nor exemplo este: "Através da confercncia e :
alcancado um efeito educativo maior que atraves de palestras,

porque por meio de uma conferencia, num tempo mais curto, uma

matéria mais ampla @ transmitida aos participantes numa classe :
logica methor, do que atraves de palestras frequentemente “sem };
sistematizacao" e¢ em todos os casos mais "complicados". Quem se ?ﬁ
expressa assim, ainda ndo sabe que o elaborado por si proprio ’

se fixa melhor na memoria do que o simplesmente ouvido, sendo
mesmo decisivo o efeito de percepgao, a aqu151;ao intelectual.

0- encetamento metodico da cducacio de adultos enfrenta uma

enorme “tradigﬁo“'metodo]ﬁqico—didﬁtica no sistema escolar, © que

exp11ca porque durante dezenas de anos havia a necessidade de

traba]har numa auto- progcgao metddica da educacao de adultos.

Esse proccsso_h1stor1co_sera explanado no decorrer do que se

‘segue. " ; i
v T g . _ #

tendéncias da tecoria andragogica com o sindrome da "escolarizagao",
continham muita auto-tortura. Ao rcconhecer esse fato, nos
distanciamos simultaneamente de um passado bastante recente. Quem
considera aquele sindrome como ultrapassado, pode dispensar a
Jeitura das exposigoes que se seguen. ;

8,8 A exposigao: o estilo escolar do aprcndizaﬁo e a emancipagao
metodoldgica da educagao de adultos '

se da multiplicidade das formas metodicas de trabalho na educacgao
de adultos, dedicamos particular atencao a forma cscolar, nao
pcorre isfo'parn atribuir a esta forma - pelo menos na Alemanha 5
.dc fato ainda a mais eficiente e difundida, - a maior importancia
entre todas as formas; ja@ mais acima, foram indicadas diversas




franzer a testa: pois opinaria que a importiancia resultaria do i

~trabalho escolar na educagdo de adultos.

~escolarizagdo, ¢ o que ¢ que distingue na sua escola daquela para

ponderagoes contra o relevo cxagerado dado € essa forma.

Examinamo-la de modo particularmente ampla, a fim de examinar

de mancira critica qual a justificativa que cla possa ter na

educagao do adultos. 0 homem pratico, neste ponto, ja poderia !

maior emprego desta forma, de acordo com o acima referido. 1550,
sera contestado no que se soguo.'nﬁo obstante o perigo de haver f
algum excesso, ¢ neste empreendimento encontramo-nos logo em
companhia ndbre; Eugen Roscenstock, certamente um dos vultos i
mais marcantes da Uniao de Hohenrodte, externou talvez as _H
pondcragdoes de principios as mais concisas contra a educacdo de
adultos em forma escolar, quando diz: "Escolas existem em primeiro
lugar para criangas. Educacao de adultos ¢ um processo de vida, 2
nao de escola. A escola puxa a nova geracao para os caminhos 5
tracados da cultura, trilhadas pelos antepassados. 0 individuo i
adulto deve destruir dentro de si o trajeto c a ilusao, e
sobretudo o trajeto da escola e¢ a ilusao sobre esta, para poder
formar sua persona1idade, para que esta possa ser completadd e’
realizada, sem modelo, sem consideragao do que succdera ou sera ¥
imitado."36] Henrich Hanselmann ainda Qai mais longe que ‘ }3
Rosenstock, rejeitando de modo absoluto o estilo escolar na 1
educagao de adultos, com o argumento de ser-a tarefa primordial
e intrinscca de uma educacdo de adultos a ajuda e ndo o "querér 3
educap“; expfessaos como "cscola superior popular", "educacao
popular" parccem a Hanselmann suspeita, e ele considera toda

sua obra sobre "andragogia" como um "aviso amigavel™ contra o
' 362 ‘

Reflexoes semelhantes

contra o conceito "cscola superior popular” s3o anunciadas por
Herbert Grau.>%3. No entanto, que sera o que tornou possivel em
nosso scculo o surgimento de mais e mais escolas para adultos,
escolas segﬁndo regras ¢ medidas, com metodes, planos de ensino

¢ dc matcrias? Por qual razao o adulto ¢ ainda carente de uma

361 em: W.Picht/L.Rosenstock ibid. pag. 193 e secg.
362 Andragogia, pag. 157, 122 ¢ em muitos outros lugares.
363 Orientagao de adultos, pag. 9.
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criangas?

A pessoa adulta, hoje em dia, em face da crescente complicacao

do modo industrial de trabalho que penetrou mesmo e profissoes
rurais e oficios, ndo poderd prescindir de se submetor
permancntemente a uma escolarizagio; "... esse novo mundo de
leigos se distingue nitidamente do mundo medieval e daquele de
nossos -antepassados pela situagao do povo dentro de uma socicdade,
que procura co]ocar todas as pessoas numa profissio cientifica.
Assim, para a _hova concoatuagao de educagdo, forma-se a
nece351dade de uma escolae1zagao geral; ela nin pode ser imaginada
sem uma certa area de vida espiritual, que se produz e transmite
na escola; no fururo, quase todos os leigos, devido ao modo
cientifico dos trabalhos, talvez sejam de alguma maneira ao

mesmo tempo gente csco]ada.“364
A maturidade profissional ¢ alcancada hoje na ma1or1a dos casos
somente em idade avangada do adulto; isso nio vale somente

para profissoes acadeémicas, como tambem para os empregados
funcionarios publicos, tdcnicos e artifices; a educagdo

.profissional, nos tempos modernos, nio & corcluida como antigamente

com o fim da educagda juvenil. E evidente que o homem atual g

sujeito mais. a uma esco]ak‘zagﬁo do que o homem de tempos passados;

nessa perspectiva, as escolas devem ser entendidas como locais
de educacao absolutamente 1nd}spensave1s num mundo de atividades
altamente civilizado, justamente tambem para adultos, seja que
eles queiram se “"educar em continuacao" profissionalmente, seja
que queiram se educgr em geral como homens. £ verdade, que ainda
tem validade hoje em’ dia, - e mais que antigamente - a queixa de
Eduard Spranger quanto a "esco]ar1zagao exagerada" na Alemanha,

. que acarreta o dominio da escola sobre cada vez mais parcelas e

anos da vida, impedindo que sobre algum tempo para o individuo
: — " -- - - r
produzir algo proprio, alguma coisa or1g1na1,36J

Pode ser aduzida outra razdo para demonstrar que as escolas para
adultos, tanto hoje como no futuro, hossuem uma funcao inevitovel:

364 W.FYitner; cducacdo de 101905. pag. 37/
365 A escolarizagao da Alemanha com: A oducagao. ano 1929,
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Muita coisa dadquilo que hoje ¢ aprendido em escolas superiores
populares e promogées cducativas, ds vezes até um pouco
aritificialmente, cra antigamente uma recalizacao normal, informal
de educagao feita pela propria vida: dangas, cangoes, contos e
entalhadura, relatos sobre tompbs, facanhas e vultos passados;
costumes e formas de vida eram transmitidas de geragao para
geragio, da seiva de uma “tradigdo" ndo posta em duvida. “"Toda

a vida -espiritual de contelidos objetivos & transmitida como
tradigﬁo“.366 Tradigao, no entanto, rarcia hoje cada vez mais:
as geragoes quase nao sentem mais compromissos entre si - a
sequinte deixa de aceitar a culpa e a carga legadas pela ultima.
Chegamos mais perto do problema, quando comparamos a escola para
criangas e jovens com a e°c01a para adultos. A ambas as formas

¢ comum - e iss0 parecc ser sua motivacdo original - que elas
preparam as pessoas pelo ensino e a educagao para o servigo no
Estado e na profiss3o, sociedade e humanidade. Em ambas as formas
prevalece por um lado uma oricntacdo para a vida como um todo,
por outro como uma introdugao na mesma, ambas de um modo
vgistematicamente planejado™. Tanto a orientacdao como a introdugao
pressupﬁem-que a pessoa a ser escolarizada,\dé uma maneira ou de
outra, se defronte com a vida ou problemas concretos existenciais;
a escola em certo sentido, € colocada acima da vida que corre a
sua volta - a esc01a, para se poder ganhar uma visdo global da
vida, da qual deve pelo menos teoracamente distanciar-se porcm
nio alhear-se. Em relagao a escola de adultos, essa perspectiva
nao deixa de apresentar um paradoxo real: 0 proprio adulto, cle
mesmo de algum modo condutor e mestre de sua propria vida,
portanto, nio todo carente de uma escolarizagao, renuncia a essa
po,1¢ao de emstre; ele e adulto, - mas ainda ndo o ¢ por inteiro,
porque na sua qualidade de aluno n3o se pode dizer que ele seja
completo cm relagdo a sua educacao. A escola, na qual ele entre
justamente com scus semelhantes, deve-lhe “"cxplicar” a vida, deve
ser para cle, por assim dizer, uma "seleta do mundo em acao"

366 W, Flitner: cducagao de 101905. pag. 7.
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“(Martin Buber), coletanca e composicio do realmente essencial,

fundamental, clementar e cxemp]ar. a escola ¢ vida por "selegio",
ndo uma vida plena, com a mistura cocrciva e falta de sceparacgdo
de todos os valores ¢ desvalores; tais valorcs assim como
desvalores a vida deve "distinguir" no verdadeiro sentido da
palavra, ¢ um critério torna-se indispensavel, e deve ser
mostrado um "modus" definitivoy; tudo isso nao pode ccorrer a
vontade; esse caminho o adulto deve poder “sequir®, tracar;

neste scntmdo. a escola para adultos também, como qualquer outra
escola, nao pode deixar de estabelecer uma sucessdao ¢ uma
tradigcdo. - As diferencas que Georg Kerschensteiner ressaltar
entre escola ¢ "vida" (exatamente na espécie daquele campo de
valores ¢ desvalores misturados) prevalecem nio menos para a
escola de adultos que para a escola de criangas e jovens: "a vida
e dura ¢ implacivel, - a escola deve ser bondosa e indulgente.

A vida ex1ge hoje isto, amanha aquiolo, com uma variedade a mais
ampla de cxigencias. - A escola estabeleco suas exigéncias
segundo um planejamento. A vida exige decis3o rapida, - a escola
deve deixar ao aluno sempre um tempo suficiente para a reflexao,

¢ deve lhe dar tambtm a oportunidade de aprender por erros".368

LY

A verdadeira diferenga entre a escola pedagogica e a escola
andragogica, repousa provavelmente na circunstSncia, - como diz

~Rosenstock, - do adulto ja ter sua h1stor1a e seu destino; e

estar entrosado na “"corrente de culpa e esmanhunantos. de miseria

e luto"., "Tais coisas ainda se passam longe da crianga, e a escola

(infantil) ndo deve trazé-las premaluramente 3 CFianca..q A
escola para criangas € escola natural, por acreditar na mae
naturcza c¢ sua forga curativa assim como por partir do principio
da boa indole da crianca." "A educacio de adultos constréi junto
ao cemiterio dos sonhos floridos ndao amadurecidos, cla quer
salvar o que ainda pode ser salvo. #369 Entretanto, poder-se-ia
perguntar porque deve ser isso o interesse especifico justamente

367 Palestras sobre cducagido, Héide]berg;‘Schnoider, 1953 ,pag .23

368 Tcoria da 01qan1*1qao da educagao Leipzig/Berlim/Munique,
1933 pag. 21h.p sog.

369 W. Picht C.Rosenstock ibid. pag. 215
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do caminho "ecscolar" da educagio Je adultos e nao tambem das
demais formas, do encontro, do grupo de trabalho ctc? A forma
escolar poséui esta vocagao exclusiva ¢ unmcamante, porque aqui
¢ pretendido-um plano definitivo de superagao da afligdo, porque
aqui ¢ oferecida uma dirctriz -ao aduldo em busca, antes de tudo,
de uma oricntagdo, porque neste caso cle aparece visivelmente
como "aluno", no papel de alguém cuja plena ecmancipacio lhe
parcce duvidosa. Acresce que a afligdo cm que se encontra, exign
um formar continuamente,a fim de poder ser supcrada; da forma de
“encontre", como de'qua]quor outra modalidade informal de

- trabalho, nao se pode csperar aqui nenhuma ajuda, porque essas

modalidades sdo considcradas informais Justamente por nao ter
como base um plano continuado; além disso, a experiéncia que
contém cada forma de encontro de espeécie informal, ni3o pode ser
"multiplicada" ¢ "organizada" como ligoes e pa]ostras educativas,
vivéencias podem ser estimuladas, porem elas surgem espontancamente.
por assim dizer, "como querem"; no plano de educagao elas nio
podem ser detcgminadas-com antecedcncia. Em certo sentido, o
obvio que as possibilidades de educacao sejam mais 1imitédas'na
escola para adultos do que na escola para criangas ¢ jovens,

~antes de mais nada devido.ao tempo reduzido que o adulto tem de
.reservar para sua educagdao continuada, devido aos fortes
.compromissos profissionais, de familia etc., além disso ainda

por nao ter mais a capacidade de aprender como o adolescente.

0 adulto aprendc e reage mais devagar, nao dispoe mais da mesma
capacidade de retengao que ele tinha quando jovem. Por csse |
motivo - como . Grau reconhcceu com perfcita corrcgao3?0 - 05
meios cducacionais de aprofundamento (repetigao, resumo, comparacao,
difercnciagdo, enfatizacido, reve1a¢ao, ilustragao, exemplificagao,
limitagao de matBrias entre outras) ganha importancia maior.

Ainda sob outro ponto de vista os meios de educagao a disposicio
do cducador de adultos sdc limitados. Emobra entre ele e sous
parceiros ndo exista aquela distincia que deve ser normal na
educagao de jovens entre professor e aluno, ele luta com muito
mais dificuldade que aquele, a fim de que se forme uma verdadeira

370 Oricntagdo de adultos, pag. 17 e seg.
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para “estar junto". As possibilidades educacionais sao com 1$sO

" Hohenrodte). Com toda a razao, 0S cducadnres de adultos exigem

da educagao.

comun1dadu de aprcnd1zado, cducacdo ¢ trabalho. Sc tentamos
cunhar soc1o1og1camcnte a relagao entre o cducador de adultos e
seus parceiros, entao as d\f1cu1dades_cr05centes de uma
socializagao solida sec tornam logo patentes; cnquanto as
comunidades educacionais da juventude na escola, familia e grupo
de jovens se distinguem por uma constancia e continuidade
relativamente grande, © cducador de. adultos encontra dificuldade,
antes de tudo, em alcangar a necessaria proximidade com o
parce1ro* devemos perceher com clareza ‘que uma grande parte de
Nnossos esforgo; de educagao de adultos ocorre, por assim dizer:
"3 distincia"; em muitos casos temos diante de nos um “publico"
talvez ao proferirmos uma conferencia em ambito maior; compete a
nossa habilidade, apesar da massa que'temos entao a nossa frente,
alcancar uma verdadeira comunhio de pensar e conviver em conjunto
geralmente, porém, somente por pouco tempo. F verdade que hojc a
educagao de adultos recusa o publico, 0s “frequentadores

esporad1cos e os "penetras’ " cada vez mais, entretanto, mesma

£sSa forma de relagoces andragogicas nao pode ser inteiramente
abandonada a favor de formas grupaws continuadas ¢ mais ertre1tas.
E possivel que um dirigente de curso consiga desenvolver uma
amaradagem boa e espontanea, do grupo de puro interessc daqueles
que queiram continuar sua educagdo em estenografia, tratamento
de téxteis ou semelhantes, no entanto uma comunidade nao se
formara ainda dessc modo; O mesmo & valido talvez para um clube,
uma forma de camaradagem, considerada agradavel por adultos, '
embora em ultimo caso nao compremntcdnra, Frequentando um clube,
nao e forgosamente com a intencao de ser "oducado", sendao somente

fortemcnte 1imitadas, ja pela forma e finalidade da sociabilidade.
E verdade que elas crescem, tao logo estivermos 3s voltas com uma
esco?a superior popular a domicilio, ou um Curso plancjado para
um periodo maior (centro de estudos na cnnce1tuagao da Uniao de

hoje uma prefercncxa do curso centre todas as formas de trabalho
371 A comunidade num curso poade se transformar numa

371 Comparc com isso: H.Grau, ibid. pag. 31, e ainda H.Hanselmann
ibid. pag. 15.
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"celula de uma vida popular, como.d desejamos: “Aqui num centro

de estudos, as pessoas devem sc tolerar rcciprocamdnte, deven
suportar umas as outras, auscultar-sc mutuamente e tentar de se
cntender.372 Isso torna evidente que o centro de estudos,
certamente, representa a forma ideal de trabalho da educacao de
adultos; cntretanto, mesmo aqui as'ppssibilidades de educagao,
entendidas particularmente aqui como a influénecia do educador
sobre secus parceiros, sao fortemente limitadas: Cm qualquer
moriento, os participantes, podem abandonar a comunidade do curso,

0 que evidentemente perturba a ligagao dentro da comunidade, assim
como o prosseguimento do trabalho em comum; a situagdo se assemelha
quase a de uma escola superior de eruditos: se aos estudantes nio
agrada o que lhes e oferecido, cles tcmam a liberdade de nio mais
participar da aula, ou apenas esporadicamente; a razao disso
naturalmente na maioria dos cascs @ o fato do docente nio tratar
sua materaa de maneira bastante adequada para adultos, pouco
1nteressante, e sem bastante conexao com a vida concreta: porém’
nao somente esta razio pode ser citada aqui. - 0 educador de
adolescentes pouco tem a tratar de tais problemas; ele ndo depende
da espontaneidade de seus pupilos. "Nada liga os participantes
mais ao curso, do que quando percebem eles mesmos o0 progresso

aIcancado.3?

A questao a respeito da forma organizada da escola para adultos.
e as caracteriscas estruturais a cla ligadas, nao e de facil
resposta. Nos nos acostumamos geralmente a falar da escola para
adultos como sendo a escola suPer1or popular. 0 conceito da data

-_da época na qual a ecducacdo de adultos era entendida exclusivamente

como uma extensio da un1ver51dade“ Isso poderia significar: se
0 nome fosse entendido corretamente, dever-se-ia tratar da forma
-mais aumentativa possivel de escola, representando até scu ponto
mais alto; resta a saber, ate que ponto o trabalho pratico de
-nossas VHS desmente tal conceito; talvez o assunto seja melhor
caracterizado, falando-se simplesmente de escola para adultos.

372 M. Plfeider, ibid. pag. 67
373 H. Grau, ibid. pag. 62
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Como, entretanto, a forma de “escola superior” esta em moda, _
ha necessidade de lhe atribuir um conceito. Sc consideramos como
caracteristicas de uma verdadeira escola superior, entre outras,
a independcncia ¢ auto-responsabilidade tanto do aluno como do
professor, alem disso a liberdade de ensinar ¢ antes de tudo
aquela de aprender e pesquisar, se-pensarmos, ainda, que se

“entra na escola superior com exigéncias de educacao

particularmente altas, ate¢ mesmo com as mais clevadas, pode
tornar-sec claro para nos que certamente algumas escolas

superiores para adultos contenham tais caracteristicas, outras
poréem ndo, tratando-sec neste caso apenas de um verniz cooperativo,
"a aura academica™ com-que eclas procuram se¢ ecncobrir. Senm divida,
em qualquer forma de escola para adultos, as caracteristicas '
acima mencionadas de toda escola superior devem estar presentes,
na pfﬁtica, porem, dever-sé-ia ver nisso realmente um postulado.
E. Spranger vé uma caracteristica da escola superior no fato dela
ser uma "escola da vida", formando-sc intensamente atraves de
amizades ¢ comunidades, que sao estabelecidas aqui e nas quais o
estudante se incorpora; acresce a circunstancia dele normalmente

escolher a localidade de suas escolas superiores como tambem as

troca, de tal modo que acaba conhecendo o pais ¢ sua gente,quer
dizer nio somente as- ciéncias.S/9 A escola superior'popular deve
ser tambem escola para a vida, - ela reune pessoas comc "alunos",
que se afirmaram de alguma forma na vida, que cénhecqm bem a vida
e devem domina-Ta; tambem .na escola superior popular, nio &
somente a ciencia que educa, sendo do'mcsmo modo, e talvez ate
mais, o encontro com scrnelhantes que, caso nao se tivesse entrado
neésa-esco1a, normaluwente, nunca.se teriam conhecido, e com os

quais scgundo costume e reulamento da escola se formarad uma

comunidade. Aquele que se filia a uma tal comunidade, se reconhece,

apesar de todos os exitos na profissdo e na vida ja alcangados,
como ainda nao “"acabado" e considera a sua condigdo de adulto nao
como uma forma arrcdondada e fechada sobre 1 mesma de uma
"humanidade normal™, porcm muito mais como uma “fofma especia]“l

- (] - . r
da "vida da alma", com suas multiplas facetas,B?J que em scu

| e

374  E.Spranger: Para a psigo?ogid da cducabilidade do adulto:
em: Questoes de educagao do presceate, pag. 71-89, citacao
da pag. 78 ' '

376 E. Spranger, ibid. pag. 71,
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sem embargo, a diferenga assinalada por Pfleiderer @ correta no

conteudo e suas certezas pode ser posta em duvida tanto quanto
a forma de "ser jovem", - A posigio, em verdade, assumida pela s
escola superior de eruditos por um lado ¢ pela escola para
adul tos, por outro lado cm face da vida, ¢ geralmente diamectralment
oposta, conforme sua destinagao objetiva origindria: "A escola
superior de eruditos transforma o que vive em ciéncia, a escola
superior popu?ar procura transformar cicncia em v1da“ (Walfgang
Pflexderer) S

Pode-se opor a esta tesc que a escola superior de eruditos também
faria o que como caracteristica ¢ atribuida @ escola superior
popular, porque o cmprego da ciéncia- para a vida, mesmo para uma
profissdo academica, constituiria uma grande parcela no trabalho
da escola superior erudita, embora esta fosse algo "mais" do que
um local para a formagao dc uma cducagdo profissional académica;

sentido de ser a ideia da "aplicacgdo" das cicéncias na escola
superior popular nmuito mais acehtu@da que na escola academica;

com isso, no. cntanto, nao e dito de mancira alguma que a cscola
superior popular pecaria por um pragmatismo permanente. 0 que

diz Fritz Wartenweiler da escola superior popular de Jena e de
Stuttgart dos anos vinte, que elas procuravam aplicar um principio
da doutrina de Pestalozzi ao procurar fazer,como uma comunidade,
que o estabelecimento de educagdo se transformasse num local de
vida em comum, representa hoje a direiriz maxima de muitas escolas {
para adultos; e tipico para tais estabelecimentos que eles agem :
“primariamente atraves do espirito e a ordenacio de uma existéncia
conjunta, porem apenas sccundariamente atraves do ensino ¢ da
pa]avra“.B??

A escola superior acadEmica,_conquanto muito ciosa
de ser tambem uma comunidade académica, nao indicari este

principio da subordinagdo do propGsito de ensino e de cicncia a
meta de uma vida em comum, como sendo seu; encontra-se aqui mais

. ’ {
uma diferenga nitida entre a escola superior crudita ¢ a poputar.37‘

376 A escola superior popular em: Questoes de educagao do presente,
pag. 65/71, citagao na pag. 69 ¢ segq.

377 Iritz Wartenweiler: Um educador popular nordico, o desenvolvimento
de N.S.F. Grundvig para pai da escola supcrior popular Borna
1913 pag. 47.

. 378 Compara ainda: Max Scho1er- Universidade ¢ Escola superior

popular cm: Sociolegia do sistema popular de cducagao,cditado
por leopold v:iWiese, Hun1que/Lc1p:1g 1921,
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Nio se comete nchuma inverdade histdrica ao constatar que as
formas correntes atuais da escola para adultos nasceram.de uma
certa "afronta contra® a tradicional universidade ¢ escola
superior; pelo menos nio se estava satisfeito com c¢las plenamente,
até ¢ justamente nio na csfera de certas “"elites espirituais.”

e et g R g A

e

Deve se pensar aqui em formas tio claramente perfiladas da escela
para adultos, como talvez devam ser vistas na "Escola da Sabedoria®
do conde Keyserling, no “"circulo" do Stefan George, ou nun plano
inteiramente diferente, no operariado ganhando conscidéncia
propria, como "academias do trabalho", "academias sociais" ctc.
Até hoje, os pedagogos ainda ndo registraram suficientemente a
acao e a esséncia dessas escolas para adultos, devemos saber,

i
3

porem, que nos defrontamos aqui com um evento cscolar historico, |
que pode ser comparado no maximo com as fundagoes anti-universitarias
de "academias livres" na Renascenga ¢ as academias das ordens E
-mundanas de cavalheiros do s@culo 17.

|

¥
0 estudo historico permitiu reconhecer que a educagao de adultos :
de decénios passados partiu da imagem de uma escola “"antiga® :
ainda n3o reformada, quando ela criteriosamente distinguia seu E
proprio estilo de trabalho daquele da especie tradicional de

‘ L - . -
ensino escolar. Hoje assumimos uma relacao despreocupada para

!

com o0 estilo escolar, embora na escola para criangas e jovens
existam muitos residuos de Comportamento de cnsinar e de aprender,'i
teoricamente ha muito superados. A educacio de adultos nio podera -
ser objeto de suspeita de uma ”esco]a%izagﬁo“'indevida {no
sentido antige), quando ela de modo criativo desenvolver novas
formas praprias de um aprendizado escolar. No entanto, contra
isso também j3 existem hoje escrupulos macigos - 0s mais
insistentes de Ivan Illich.

9 Instituicoes \

Vista como uma organizagdo estruturada, a moderna éducagio de
adultos oferece uma imagem de formas tio variadas que contunde o
oservador. Nio cxiste aqui a densa gama de leis e regulamentos
como no sistema das escolas basicas © superiores. Como para a
iniciativa fundadora n.o s3o impostos limites, surgem sempre
novas instituigocs ¢ supories do traballo cducativo.



http://www.tcpdf.org

