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1. APRESENTACAOQ

Este trabalho tem por objetivo aprofundar e refle-
tir uma visdo abrangente de EDUCACAQ DE ADULTOS, tendo em

vista nac existir uma teoria acabada sobre o assunto.

0 que se percebe no contexto mundial, & um interes
se muito grande em relagao a Educagdo de Adultos, com tendén
cias a uma educagdoc democratizante que desperte as pesscas '

para todas as suas possibilidades.

Nio podemos refletir a Educagaoc de Adultos como
um fim em si mesma, nem tao pouco isolada de outros setores
(econdmico, social, politico, entre cutros), sabendo que es-
sa educagaoc e dirigida ao HOMEM, homem esse visto num  con-

texto de totalidade.

Neste sentido, o nosso trabalho baseia-se numa
Teoria de Transformaciao Social, que cobjetiva conseguir  uma
transformagido gradual e de forma pacifica, tendo em vigta

que a formagao dos interesses gerais de classe e lenta e in

termitente. R

A partir deste enfoque de tranformagao, refletire-
mos os aspectos tedricos que devem fundamentar uma Educagao
de Adultos do ponto de vista: filosofico, sccial, economico,

[ - - - * - - - -
politico/ideolagico, psicologico e metodologico.

Tendo em vista a nossa visaoc de HOMEM INTEGRAL,tor
na-se dificil farer uma distingdo entre os aspectos tedricos
acima mencionados. Eles encontram-se estreitamente interliga
dos, permitindc situar o processo educativo numa perspectiva

global, bem como o homem, alvo dessa educacac.

Partindo, ainda, dessa visac de homem, tentaremos
delinear uma educacic que responda as necessidades, limita-

goes e potencialidades dessa pessoa humana.
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2. ASPECTOS TEORICCS

Os estudos que diagnosticam a dinamica do proces-
so global do desenvelvimento, sobretudo nos paises que ja
atingiram a um estado de superdesenvolvimento, astao sempre
mais concios de que o verdadeiro desenvolvimento deve orien
tar-se para o homem enquanto homem. Isto implica um proces-
so de humanizacao da cultura em todos os niveis e em todas

as suas dimensoes.

HiZ uma convergencia de fatores antropologicos,psi
colégicos e socio-econdomicos que impele a dinamica do desen

volvimento a voltar-se para a construgao do homem.

Analisaremos, sucintamente, como evoluiu a atitu-
de diagndstica do problema, amadurecendo progressivamente ,
wn novo conceito, que esta mais condizente com as exigenci-

as intrinsecas da pessoa humana.

al Desenvolvimento e assistencialismo

——

A pretensa solugdo do problema do terceiro mundo
foi o langamento da campanha contra a fome, com a arrecada-

cdo de ajuda em dinheiro e bens materiais.

Esta maneira de encarar o processo de desenvolwvi-
mento encontrou em Paulo Freire, uma avaliagao decisivamen-
te negativa. "Este método - afirma ele - guarda em si  uma
dupla contradicdo. Em primeirc lugar contradiz a vocagao na
tural da pessca - a de ser sujeito e nao objete - pols o as
1

sistencialismo faz de quem recebe a assisténcia um objeto

passivo. Em segundo lugar, contradiz o processo de deamocra-

tizacde fundamental em gue estamos situades. 0 que importa
.| .

realmente, ac ajudar o homem & ajuda-lo a ajudar-se. E aos

povos tambem."

0 grande perigo do assistencialismo segundo Paulo
Freire, estd "na vicléncia do seu antididlogo", que impondo
ao homem passividade, n3o lhe oferece condigoes para o desen

volvimento, nio aumentando a capacidade critica de sua cons-

ciencia. -
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bl)Desenvolvimento e mudanga de estruturas

Noe estudo do desenvolvimento no mundo de hoje, des
cobriu-se a urgéncia de diagnosticar sobre as causas da de -
sarticulacde sdcio-econdmica mundial, que determina ZONas

de depressdc ou de desenvolvimento.

Segundo alguns dos pesquisadores scbre o assunto,a
raiz do todo deseguilibric sdcio-economico situara-se no sis
tema neo-capitalista do Ocidente, sustentando a urgéncia de
uma revisio do sistema. E isso s6 seria possivel operar atra

vés de uma revolugdo. .

Nesse caso, vale fazer uma reflexac sobre o uso
das palavras "revolugdo" ou "rebeliao" gque Paulo Freire faz
nos seus escritos: "tomada de consciencia que o homem tem no

processo de desenvolvimento.”

"Entendiamos rebelido -~ afirma ele - como um sinto
ma de ascens3o, como uma introducdo a plenitude." E uma rebg

lido que & uma "insergdo" para participar no processo de au-

—'-F

L —

todesenvolvimento.

¢) Desenvolvimento e humanizagdo do processo socio

economico

o

A atitude diagndstica atual, nao focaliza a crise
sheio-economica do mundo de hoje com referéncia ao sistema,
e sim a uma visio global do homem que leva a um conceito mais

humanizante de desenvolwvimento.

Desenvolvimento & algo muito mais global do gue um
simples desenvclvimento econcmico, industrial e tecnologico.
f algo de humano que envolve todas as dimensdes do homem: as
fisicas e biolégicas, como as econdmicas, sociails, culturais

e religlosas.

Conforme Paulo Freire, "o desenvolvimento nao envol
ve apenas questdes técnicas ou de politica puramente economi

ca, ou de reformas de estruturas, mas visa,sobretudo, a pas-



Fl.04

sagem de uma mentalidade para outra, que nao s0 respeita a
vocacao ontoldgica do homem de ser mais, como estimula a

criatividade humana. Tem do saber uma visao critica."

d) Liberdade como dinamica do desenvolvimento

Esta dindamica de liberdade, no pensamento de Pau
lo Freire, quer servir ¢ homem total:; exatamente porguse le
va o homem a superar as barreiras do proprio individualis-
mo para abri-lo ao mundo e liberta-lo dos "mitos™, que nao
servem, senac, a "domesticagao" do homem, transformando- o

em oolsa.

Nesta dinimica de agdo, o objetivo basico & ser
mais; € a humanizagdoc como imperativo que deve ser existen
cializado pelo homem engajado na sua vocacao de trabalha -

dor e transformador 4do mundo.

Segundo © novo conceitc de desenvolvimento, ques

tionamos: como deve ser a educagac humanista?

-

. — L . -+
A educacac humanista terila comeo papel especifico,

ajudar o educando a sair, a se libertar de si proprio, de

* -
se desapossar, de se descentrar para se tornar disponivel

aocs cutros.

A educacdo para o nosso tempo, para se tornar hu
manista, deve se preccupar em descentrar o individuo para
o colocar em comunicagac com o outro. Nio existe educagao
sem comunicacdc. E a contribuig@c da educagac ao humanismo
sera a de ensinar as novas geragoes a dialegar, superando,
dessa forma, o humanismo dobrado sobre si mesmo e impregna

do de indiwvidualismo.

A grande tarefa da educagaoc é cultivar a criati-
vidade, peis o homem se faz pela sua criagdo, ha agao € na
reflexdo. A criatividade estda junta com o nac-conformismo,

na buseca de wvalores novos para um mundoe novo.

0 mundo de hoje postula um homem novo, COmM gran-

-
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des possibilidades para compreender o mundo, agir sobre ele
e enriguece-lo. Com isso, o homem torna-se senhor 4o seu
destino, que 2 o homem completo. O homem completo & o que
se faz continuamente, gque nao cessa de "nascer ac humanoc" |,

como autor do seu propric acabamento.

Assim, & o homem considerado comeo sujeito da edu-
cagdo, que provoca uma inversac radical na natureza do  ato
educativo. Mo fato educativo, o ato de ensinar cede o lugar
ao ato de aprender, sem deixar de ser ensinado; o individuc

+

e cada vez menos objetoc e cada vez mais sujeito.

A educagac deve ser concebida "como um processc !

~do ser que, através da diversidade de suas experiénecias, a-

prende a se exprimir, a comunicar, a interrogar o mundo e a

tornar-se cada vez mals ele mesmo."

Assim, a educacdo & a aprendizagem do "pleno-ser"
onde o homem & o ponto de partida da agac educativa e seu !

termo imediato.

0 aspecto funcional da agac educativa, dependera
da capacidade dos prﬁgramadmres_de educagaoc em responder as
necessidades vitais de que se ressentem o5 adultos nas expe
riéncias cotidianas. Dal ser necessario proceder a uma "aus
cutagao" de suas motivacgoes e carencias. Faz-se mister cri-
ar situagoes psico-socioclogicas, em que os adultos se senti
rac livres para expressar suas aspiragoes, suas necessida -

des.,

A importancia do grupo na educacgao de adultos nao
¢ devida somente a necessidade didatica de utilizar a dina-
mica para criar situagGes proplcias ac dialogo,€ também ne-
cessaria para gque o dinamismo implicito na agdo pedagdogica

possa atuar sobre os sistemas sociais.

A andragogia preconiza a atitude nao-diretiva, a
superacac das relacoes de dependencia e paternalismo, Do

uma exigencia de reciprocidade. Desapareceu a diferenca en-
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tre aquele-que-sabe e aquele-que-nao sabe. 0 responsavel

pelo grupo se poe a disposigao do grupo para acelerar o

processo de aprendizagem.

& capacidade do adulto em continuar a aprender,
depende nao s da gualidade de suas experiencias cultu -
rais, mas tambem da formagio que ele recebeu no sistema

formal.

Muitos adultos beneficiaram-se de uma formagao
incompleta & muitos dentre eles foram deformados pelo en
sino que lhes transmitiu conhecimentos em vez de ensina-

los a aprender a refletir.

Tentamos analisar, ate agcra, os aspectos filo
soficos e psicoldogicos que devem embasar uma educagaoc de
adultos e, numa ceontinuidade de wviside globalizante, re -
fletiremos os aspectos econdomicos, sociologicos, politi-

co/ideclogico e metodologicos dessa educagao.

A tendéncia da presente ordem econdmica € esta
belecer uma sccledade crganlizada em classes onde algumas

sdo privilegiadas e outras nao.

. Se do ponto de vista politico, afirma-se a
igualdade de todos perante a lei, econcomicamente reina
ainda profunda desigualdade distribuindo-se a populagaoc
em camadas de niveis muito diversos. Uma educagdo tecni-
aamente orientada para o desenvolvimento necessariamente
niao conduz a uma sociedade democratica.

Pode, pelo contraric, acentuar as distorgoes !
na reparticio da renda e reforga os privilégios e as de-
sigualdades sociais. Sem divida a democratizagdo econdmi
co social transcende os poderes da educacgao e depende de

outras decisdes politicas e outras estrategias.

A maioria dos sintomas de desajustamento da so
ciedade contempordnea pode ser atribuida ac fato de um

mundo restrito de pequenos grupos ter-se expandido 2m
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tempo relativamente curto numa grande sociedade. E a educa
gazo tende a Ttornar-se parte da nova arte de manipular o
comportamentc humanc e pode transformar-se num instrumento

de supressao da maioria em favor de uns poucos.

Comum & a atribuicio 3 educacdo do papel de ins -
trumento de corregac das desigualdades injustas produzidas
pela ordem economica, encarada, entretanto, como nio sendo

intrinsicamente injusta ou entdoc nio sujeita 3 criticas.

Ha um pressuposto também comum, de que a educacio
nac esta ou pode niac estar ligada & ordem qus produz as de-
sigualdades. Dal a possibilidade de poder vir a ser utiliza
da para produzir algo diferente daquilo que a economia es -

pontaneamente produz. E um pressuposto falso.

Os determinantes das diferencas intelectuais sao

as situacgoes de eclasses.

A ordem econcmica pelos seus mecanismos proprios,
produz e reproduz cotidianamente as desigualdades entre as

classes socials. ———

E essencial a nossa sociedade a fungdo ideoldgica
que tem a educagdao de dissimular os seus proprios mecanis -
mos, discriminadores e os de ordem econdmica. Portanto, ima-
ginar uma sociedade onde a educagao nac tenha essa fungdo |,
significa imaginar uma sociedade onde a ordem econdmica naoc

roduza e reproduza cotidianamente as desigualdades sociais-—
£ :

Para alcancar os ideais de bem estar social e me -
lhora das condigoes de vida do pais, nac basta preservar a
establlidade do sistema economico. E necessario que se realil
ze um esforgo comum de especialistas em politica, administra
ca0 e em economia para que o problema das funcoes do Estado
em um pals de economia subdesenvolvida, seja compreendideo 2

luz dos autenticos ideais da sociedade democratica.

0 desenvolvimento deve ser ententido em termos de

produgao, distribuicasc e participacgdc dentro do contexto na-
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cional. 35 se alcanca este desenvolvimento quande a produgao
de bens e servigos & suficiente e se distribui equitativa -
mente, garantindo a toda a populacaoc o bem estar de acordo

com a sua dignidade humana e sua participagdc igualitaria no

processo de tomada de decisoces.

Para que a participacgdoc igualitaria nas tomadas de
decistes tenha lugar, & necessarioc que toda a pepulagic pos-
sua um minimo de informacao sobre seus direitos e sobre a po

17tica nacicnal, dos servigos criados para o seu beneficio.

A educacio, como meio que proporciona ac individuoc
os instrumentos necessarics para participar no processo de !
democracia social & um servige e um direito gue deve ser ceon
siderado dentro da politica de desenvolvimento nacional quan

do se busca uma democracia autentica.

Para que a educagao resulte num fator relevante den
tro da politica de desenvolvimento, € necessario gue as no -
vas alternativas do processo educativo estejam voltadas para:
1. Proporcicnar ao individuc o minimo indispensavel de elemen
f

tos que permitam a realizagae eficiente de uma atividade

produtiva.

2. Proporcicnar ao individuo o minimo de informagoes  sobre
seus direitos, processo politico e dos servigos a sua dis-
posicio, para que possa participar igualmente no processo

de tomada de decisoes,

Em suma, se quisermos construir uma sociedade aber
ta e reduzir as desipgualdades individuais, temos que univer-

salizar as oportunidades de acesso a educagao.

Neste contexto, o objetivo da Educagao de Adultos
€ a incorporagac/modificagac de comportamentos e atitudes que
possam levar os agentes implicados no processo educativo a

w el = -+ = & - — +
se situarem com relacgaoc & sua contribulgao, retribulgac, 1m-

portancia e participagdo social.

A formagao do homem & um processo dinamico, de com

Lo
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plexidade crescents, exigindo uma ag@o duradoura e que &
prevista durante toda a vida. Desta forma, os principios
metodologicos se projetam numa perspectiva existencial .0
homem em situagac & ¢ que importa:; o homem no mundo e com
o mundo, ser em dialogo, ser em desenvolvimento com  os
outros. Busca-se, portanto, a formagido de um ser responsi

vel, critico e livre.

Supoe-se, portante, que a educagic se identifi-
~ca com a produgac ou criacac de .comportamentos e atitudes
e nao com a predugdo e transmissio de conhecimentos. E-

videntemente, no interior do processo de producio e trans
missao de conhecimentos,se di o fato educativo, da incor-
poragac, modificagdo de comportamentos e atitudes, do mes
mo modo que o processce de predugac de comportamentos e a-
titudes precisa de toda uma fundamentacdo gque tem origem

no processo de produgac/transmissioc de conhecimentos.

Entretanto, este processo educativo se di den-
tro de uma perspectiva de autotransformagdo e transforma

gdo do mundo, exigindo a presenga do outro, a acio inter-

-

pesscal.

0 aprender, em sentidc amplo, tem lugar quando
© homem adquire uma experiencia que influencie sua acdo e
lhe’ propicie, portanto, mudancas de comportamento. Pode -
mos localizar, assim, numa perspectiva de que a educagdo

e fundamentalmente um processo de promogio humana.

0 conhecimento de suas necessidades e o respei-
to as suas aspiragoes, fazem parte do processo educati-
VO, que nao se restringe ac universo fechado da sala de
aula, mas que busca seu contetdo na comunidade, nas suas
experiencias de vida, ndo sendo visto come um ser iselado,

mas como parte integrante da comunidade.

Como ja tinhamos mencionado, a educagio nio se
limita a transmissao de conhecimentos, mas através da par
ticipacao de todos, objetiva o aproveitamento constante !

das experiéncias de vida, oferecendo assim as oportunida-
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des concretas de expressac, criagao e transformagao da rea-
lidade.

H3i no entanto, alguns principios metodologicos que
procuram garantir as condigdes de eficacia do processo edu-

cativo. Entre eles, poderiamos apontar alguns:

- a funcionalidade, principio metodelogico, segundoc o qual o
conteldo da atividade educativa tem sua origem na experien -
cia de vida do homem. Poderemos, a partir deste prinecipio ob
servar que:

. o processo educativo, tende como base o HOMEM - consciente
de sua propria formacdoc,sd se realiza a partir do momento em
que ele se relaciona com o5 outros, interage, recebe, dar e

troca experiencias.

Para o atingiments do processo educativo, podemos
adotar alguns - procedimentos, como a aceleragac e a globali-
zagdo. Considerande que o adulto tem uma experiencia de vida
das mais wvastas e ricas gque nao podem ser desprezadas e que
permitem acelerar a aprendizagem; a aceleragac & um Processo
quando os objetivos educacionais sdc atingidos pelo aprovei-
tamento das potencialidades biopsicoldgicas dos individuos e
dos grupos, desenvolvidas nas vivencias das etapas de matura

cao e enculturagao.

o

f importante salientar que a aceleragac Tem seus
limites determinados pelas experiéncias individuais e grupais
chegando a maicr cu menor intensidade de acordo com as Ccaracg

teristicas especificas da clientela.

Considerando a educagac como um processo, cuje ob-
jetivo ultime € o homem total, todas as suas perspectivas dg
vem ser passiveis de encontrar, no processo educative, uma

possibilidade de crescimento.

Assim, o homem social, o homem biologico, o homem
cultural, o homem em sua relagac com o trabalheo, encentra no
processo educative, a resposta aos seus anseios, o instrumsn
to que lhe permita ter condigoes de se transformar e de se

tornar um transformador do mundo que o cerca. No sentide de

-
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que nao so uma dimensdo do homem fossem atendidas, poderia
mos adotar como um procedimento metodeoldgico, a globaliza-
gao, como um dos meios mais eficazes para que a funcionali

dade seja alcancgada.

Sendo assim, a globalizag¢ao num processo educati
vo, age nos diferentes campos da agao humana, exigindoe a
participacao ativa, tanto do educando como do educador na
construgao de um verdadeiro trabalho em comum, no gual ca-
da um participa livremente. Nesse trabalho em comum, surge
o dialogo entre as geracgoes. Este dialoge sO sera possivel
se tivermos a consciencia de que os valeores nac sac cria -
dos a partir do nada, mas que se escrevemn Ccom malior ou me-
nor facilidade, num duple processo dialetico da critica e

de criatividade.

Dentro desse processo educativo, colocamos &
questao da supervisaoc/avaliagao como fundamental, na medi-
da que nao se perca unicamente numa busca dos produtos (re
suitados), 93 que eles serdo os frutes de um todo social.
Desse modo, a supervisao/avaliacaoc serao processadas cons-
tantemente durante toda a agac, proporcicnando a aprendiza
gem mutua entre os elementos envolvidos e possibilitando

a concretizacgac dos interesses das pessoas e dos grupos.

3, VISAO DO HOMEM

A mossa concepgao € a do HOMEM INTEGRAL, em per-
manente transformagac, vivendo em constante relagac com a

realidade e com o outro. E comoc resultado dessa interrela

gdo com © outro, & que o homem aprende, compreende, incor

pora e vai dinamizande o seu mundo, dominande a realidade,

humanizando-a.

£ atraves do jogo dessas relagoes do homem  com
o mundo, do homem com os homens, que ele val acrescentando
a sua realidade algo que ele mesmo & capaz de fazer: 2 a
cultura, & a transformacdc do mundo através do criar, re-

cpiar e decidir.
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Compartilhando das idéias de Paulo Freire, admi-
timos gque "o Thomem & um ser de reflexdo e de agdo, e nao
pode ser compreendido fora de suas relagoes com o mundo. 3
um ser-em-situacdo, um ser do trabalho e da transformagao
do mundo. Nas relacfes com o mundo, na sua intervengaoc so-

bre ele, o homem encontra-se marcado pelos resultados de

sua propria agdo. Atuando, transforma; transformando, trans

forma-se. Gera uma realidade que por sua vez, envolvendo-o

condiciona sua propria agac.”

A wisdo, portanto, do homem integral, envolve ao
mesmo tempo sua dimensdo fisica, intelectual, moral, soci-
al, civica e preofissional, constituindo um todec integrado
com o seu munde, no gqual & capaz de participar eficazmen-

te de modo livre e responsavel.

Essa participagdo constitui-se num processo dia-
letico, numa préticé cotidiana, podendo ser ampliada ou re
duzida em decorréncia de condigdes propiciadas a nivel so-
cietal e ainda por razdes que se colocam na area da conscil

entizacgao.

e

Nesta ordem de idéias, devemos conceber o homem
numa permanente atitude critica, atraves da qual ele reali
zara sua vocagio natural de integrar-se, superando a ati-
tude de simples ajustamentc e acomodagao, vislumbrando e

apreendendo temas e tarefas de sua época.

Trata-se de um humanismo baseado em valores per-
manentes que dignificam a pessca humana, tendo como finali

dade essencial, a formacde e desenvolvimento do homem ple-

no.

4, VISAO DA EDUCACAO DE ADULTOS

0 humanismo acima preconizade, fundamenia-se na
dignidade &tica e ontoldgica da pessoa, de modo gue o ho -
mem, sendo um fim em si mesmo, Jamais podera ser reduzido

- - —_— w
a condigac de purco melo.
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A educagac de adultos cabe um papel primordial na
promogac desse humanismo. Essa educagac deve orientar-se no
sentido do desenvelvimento do homem na multiplicidade de
s1uas ﬂimﬁnsﬁes, da farmagﬁﬂ integral de sua perscnalidade,do
tando-o dos instrumentos necessarios a vida pratica e inseri

do na soriedade onde vive.

A educacdc responsavel por esta formagao nac pode
ser vista como uma categoria isclada; ela & parte de um sis-
tema mais amplo que & o proprio sistema social. Sendo assim,
nao pode estar desvinculada dos objetivos da sociedade onde
se insere, do seu contexto cultural, politico e econdmico,co

mo também do seu momento historico.

A percepcic clara das relagoes dinamicas entre so-
ciedade e educacac, nos remete, também, a que natureza deve
ter a educacao em geral e, particularmente, a educagao de a-
dultos.

Na medida em que as transformacdes sociais nao sao
—~ - * -4 . vl
um fato mecanico, mas historico, come tambem um fato humano,
implicam assim numa pratica consciente que, necessariamente

envolve uma certa educagao.

Esta educacioc, inserida no amplo universo social !

deve cumprir igualmente sua dupla fungdo: a transmissao  da
cultura e sua preservacao e a renovagac e transformagac  da

sociedade.

A educagido cue s0O transmite & mera repetidoraj &

completa quande promove a transformagao social.

Portanto, define-se para a educacac, dois grandes

objetivos:

N L * a” -
- assegurar a realizagac pesscal de cada 1lndividuo e,
- conecorrer para a realizacdo do bem comum com a participa -
cio de todos. Isto s& pode ocorrer, atraves de um processo |

dialdtico-critico de conscientizagao da identidade pessoal
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do grupo e da realidade, pelo qual o homem & o agente de
seu propric conhecimento, capaz de preduzir transformacdes

e de compreender sua histdria.

A realizacao plena desses objetivos e o ideal;
dificil & consegui-los na pratica, pelas limitagdes de or-
dem politica, social e econdmica. Entretanto, esses objeti
vos devem ser perseguidos, convergindo para eles uma visiao
abrangente de educagaoc de adultos em suas diferentes dimen
soes: educacgdo permanente, educagao comunitaria, educagao

nao-formal/informal, educacao funcional entre cutras.

Ao refletirmos scbre as dimensoes da educagdo,es
tamos conscientes que ela se apresenta come um todo, dife-
renciado e integrado, isto &, numa perspectiva global que
impoe-se, antes de tudo, do ponto de wvista da pessoca enguan
to totalidade integrada, na medida em que o biolégico e o
psiquico, o corpo e o espirito sac indissociavelmente liga-

dos.

Portanto, ao descrevermos a educagao em suas di-
ferentes dimensoces, naoc perderemos de wvista a sua globali-

dade e o seu carater permanente.

EDUCACAQ PERMANENTE

T

"A necessidade de uma educacgac contInua, que se-
ja uma constancia na vida humana e que permita viver plena
mente o nosso mundo planetaric, nao pode ser preenchida
por um simples prolongamento da educagac, nem por um malor
alastramenta do campo escolar. Deve tomar a forma de uma
EDUCACAQ PERMANENTE, a partir da qual devera ser pensada ,
toda a educagac e que obrigara os educadores a inventar no

k]
|

vas técnicas e novos métodos adequados". PIERRE FURTER

Partimos desta visao do Pievyre Furter, para 7re-

fletirmos a educagac permanente.

Para corresponder a nossa concepgac de HOMEM, a

educagac deve ser entendida como uma tarefa que continua €
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constantemente o homem deve realizar em todas as situagoes

em que esta vivends.

De acorde com essa definigae, nac concebemos  a
educacdo no sentido de alargar o campo de ensinc, mas  de
redefinir toda a educacac, de maneira que seja, sempre,des

de o inicio da escolarizacio como uma educagao permanente.

A educacdo permanente, vista como uma continua e
mitua incidencia de todos os componentes do meio humano, !
durante toda a sua existéncia e sem interrupgac. Este pro-
cesso permanente deve levar ao despertar dos individuos
convertendo-os em sujeitos de sua agac € naoc em mMeros re -

ceptores.

=

Conforme Pierre Furter "a Educacgac Permanente e
uma concepgao dialética da educagao, como um duplo proces-
so de aprofundamento, tanto da experiencia pessoal quanto
da vida social global, que se traduz pela participagaoc efe
tiva, ativa e responsdvel de cada sujeito envolvido, qual-

quer que seja a etapa da existencia que esteja vivendo."

e

Neste sentido, a educagao deixa de ser um refle-
xo de tempos passados do individuc com respeito a sobrevi-
véncia, para converter-se, cada dia mais, em uma ferramen-
ta de ajuda a cada SER para que, ao longo de sua vida, al-

cance a sua meta: ele mesmo.

EDUCACAO COMUNITARIA

0 enfogue de planejamento e de operacionalizagao
educacional estd preocupado, entre cutras colsas, com seu
aspecto participative, numa tentativa de descentralizar a
concepgio e a condugic das politicas, bem como motivar um

processo de resposta e de inieclativa de baixo para cima.

H3a todo um esforgo da politica social em redu -
zir as desigualdades sociais, valendo-se da educagac para
colaborar na gestacdo de uma sociedade mais igualitaria,

desde que colocada de modo integrado e dentro do contexto
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dos condicionamentos fundamentais da redugac das desigual

dades.

Para tantoc, a educagac teria que se voltar  ao
nivel de varidvel fundamental do desenvolvimento, assumin
do a dimensdo politica participativa. Ao mesmc tempo, a
participacioc politica se funda na concepgac democratica ,
comprometida com direltos e deveres, e com regras partieci

patoriamente estabelecidas de Jogo.

Neste contexto, a educacdo comunitaria assume '

papel importante, no momento em qus recoloca a necessida~-
de de adequagic da educagdo ao contexto social da comuni-
dade, evitando-se o atrelamentc a propostas estranhas ou

impostas.

4 educagdc comunitdria € uma dasz formas educati
vas mais sensiveis ao apelo da participagao social e, por
isto mesmo, mas comprometida com a gestagao de uma cultu-

ra democratica.
Neste sentido,-educacac comunitaria, mais do

- i - - - . o=
que ser uma formula educacional, e talvez o propric sentl

do da educacgac e da cultura.

ERDUCACAQ NAQ-FORMAL/TNFORMAL

A interacgio social dos individuos ou processo
permanente de educagdo, comega a desdobrar-se em um campo

com formas e em cutro uniforme.

0 processo de formalizar a educagdo & positivo
enguante caminhe pelc qual o homem consegue transformar-
se em sujeito ativo da interrelagdc permanentemente edu-
cativa, mas pode ser negativo se ha o risco de perder a

humanizagido, a condigaoc de sujelto.

A educacio ndo-formal & ainda uma estratégia e
ducacional emergente e vem se desenvolvendo sem uma meto

dologia particular de aprendizagem.
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A maior parte de sua literatura & prescritiva
ou deseritiva e tenta definir a educacgac nao-formal como

uma receita para uma série de problemas educacionais.

A mais consistente definicao para ela &  que
& uma atividade de aprendizagem fora das escolas, porem
esgse tipo de definigio ndo prevé uma diregao para  uma
estratégia educacional, nem sugere metodologlas apropri

adas.

HA duas definigoes de educagio nac-formal em
trabalhos de dols escritores - Coombs e Roland -, que
tentam definir e tragar o desenvolvimento scbre o assun

to. Conforme Coombs "a educacac nao-formal & qualquer a

tividade sistemdtica, organizada fora do sistema esco -

lar formal, que preve tipos seletivos de aprendizagem '

para grupos da populagao, tanto adultos quanto criangas'.

-

0 Roland propoe que "a educagao nao-formal e
estruturada, sistematica e/ou atividade de aprendizagem
de relativa duracdo, na qual agéncias responsaveis pro-
curam mudangas de comportamento concreto numa populagao

alvo moderadamente distinta®.

Estas duas definigdes sugerem que a educagao
nao-formal & uma estrategia de planejamento educacio -
nal e politico, mais do que uma disciplina ou campo edu

cacional.

H3 controvérsias em relacdo a educagac nao -
formal e informal. Alguns autores fazem distingoes, ou-

tros as concebem numa mesma dimensac.

Na literatura técnica de origem americana por
exemplo, hi tres faixas de educagao: formal, nao-formal

e i1nformal.

De acordo com essa literatura, a educagao in-
formal (tambsm chamada de permanente), & constituida pe

lo conjunte de influencias que atuam de forma permanen-

B b - o)
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te sobre o ser humano, desde gque ele nasce até que morre,
tendeo em vista o fato dele viver em sociedade & em conta-

to com o meio (natural, social, economico, politico).

Mediante as experiéncias diarias, cada indivi -
duo adquire conhecimentos, certa qualificacde, valores e
atitudes gue 1lnecidem em sua maneira de pensar, sentir e

atuar.

A caracteristica basica desse tipo de educacgio
e em relagac a organizagdc e a sistematizacio. Nio hi se-
legao de conteides; o individuo pode aprender o que & con

siderade socialmente positivo e negativo.

EDUCACAD FUNCIONAL

Sendo o universo social um todo indiwvisivel, hia
uma profunda interrelagac entre suas partes; sendo a edu-
cagac uma parte do amplo sistema social, deve, consequen-
temente, manter interfaces com os demais setores da socie

dade.

-
-

S6 neste contexto € possivel, hoje, se pensar '
numa educagio de adultos, coerente com a visdc humanista,
abrangende todas as dimensbes da realidade humana, basean
do-se na sua vida de relagac, oportunizando, assim, um

processo de educagac integral.

Mas, na pratica, a concretizagic deste processo
50 & wviavel se esta educacdc realizar,a partir de sua di-
mensac de funcionalidade, a interrelacac com os demais se
tores sociais, capazes de garantir ao homem a desejavel
realizagao de sua existéncia biopsicosceial, politiea,eco

nomica e cultural.

SO assim, o conceito de funcionalidade pode com

patibilizar-se com o de integridade do homem.

Numa proposta democratica, a educagac de adul -

tos para uma socledade pluralista consiste, sobretudo, em
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proporcionar ao homem, oportunidade de desenvolver niveis
cada vez maiores de reflexac, conscilentizagao de suas as-
piracées e expectativas, como também, de meios participa-

tivos de resolucio de seus problemas comunitarios.

Portanto, deve satisfazer as pessoas que vao vi
yé-la, adequando-se e adaptando-se a suas caracteristicas
e as de sua comunidade; ou seja, numa perspectiva de fun-
cionalidade os objetives, o planejamento, as atividades ,
os contendos, os métodos e o material desta educagaoc de -
vem estar voltados a faixa etaria, as experiéncias e  as
necessidades dos individuos, para os quals se direciona a

realidade de sua comunidade.

Nesta visdo, a educagdo de adultos pode ser vis
ta como uma educacio transformadera, ou seja, aberta  as
necessidades bdsicas da populagido, cujo acesso & um direi
+o de todo o ser humanoc gque, consciente disso, tem malo -

res condigbes de realiza-lo.

A educagao que ignora esses problemas, realiza
meramente a repetigao da cultura e a transmissiao de con -
tetudos, assumindo, consequentemente, a reprodugao do mode
1o social. Num marco social transformador, um sistema de
educacac funcional wvai formar habilidades capazes de ope-

racionalizar mudangas.

Se nao possibilitar a resolugac de todos os pro
blemas, vai discutir as condigoes de melhorar as possibi-
lidades e através de uma acac pedagdgica critico-reflexi-

va, pressionar na diregdo de uma solugao mails efetiva.

Para tanto, conteudes tedricos devem ser velcu
lados por essa educagao, em fungdo dos problemas de salt-
de, saneamento, nutrigdo e habitagdo, no sentide da iden
tificacio e valorizacio dos recursos naturais locais pa-
ra sua melhor utilizacio. Da mesma forma, uma agao pra-
+tica deve ser exercida de modo participativo, frente a
esses mesmos problemas, convergindo para o atendimento

ans rveclamos da comunidade.

=
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Finalizando a nossa reflexdao, apresentaremos bre
ves consideragoes a titulo de sintese, pois, 4 medida que
fomos desenvolvendo as nossas idéias conjugadas as idéias
de varios autores, a nossa analise critica foi-se embutin-

do no corpo do trabalho.

Considerando gue a finalidade precipua da educa-

gdo e a formagao do homem integral, concluimes que:

- A Educagao de Adultos deve ser wvista num marco tedrico !
de transformacac social que propicia aoc homem, através de
uma metodologia participativa, tornar-se agente dessa trans

formacao.

- A Educacaoc de Adultos deve ser calcada num sistema educa-
tivo adaptado as realidades socio-culturais, verdadeiramen-
te democratico e identificado aoc projeto nacional de desen-

volvimento,

- A Educacgaoc de Adultos deve se estruturar num sistema edu-
cacional aberto e flexivel, concebendo ¢ homem em sua pleni
tude, proporcionando-lhe oportunidades de realizar-se en to

das as suas dimensoes biopsicosocial.

- A Educagac de Adultos deve ser encarada numa perspectiva
de educacas permanenté, vista como uma continua e mitua in-
cidéncia de todos os componentes do meio humano, desenvol -
vendo uma consciencia critico-reflexiva nos individuos en-

volvidos no processo.

- A Educagaoc de Adultos dewve visar a construgao de uma soci

edade pluralista e democratica e mais ajustada ao estdgio a

tual de nosso desenvolvimento.

- A Educagao de Adultos num pais em vias de desenvolwvimento
deve se direcicnar em fungac de deois objetivos basicos:

a) Concorrver para o desenvelvimento nacional, através da
participagac de cada homem;

b) Assegurar a plena realizagaoc desse homem, como principal

beneficiario desse desenvolvimento.

- A EBEducacgao de Adultos deve inspirar-se, prioritariamente,
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em valores humancs, sendo capaz de compatibilizar as neces
sidades do homem as moctivagoes e objetives da sociedade a

gque esta vinculado.
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